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”Skolan adr Sveriges storsta arbetsplats. Dér finns 235 000 anstéllda
och 1.4 miljoner elever. Alla har de ritt till bra arbetsmiljo.”
(Arbetsmiljoverket 2013)



FORORD

Denna rapport dr en dokumentation av ett examensarbete pa 15 Hp, som genomfordes efter
initiering av EFG, European Furniture Group. Projektet utférdes vid institutionen for Produkt-
och produktionsutveckling; avdelningen for Design & Human Factors, pa Chalmers tekniska
hogskola under varen 2013. Projektgruppen bestod av tva studenter fran Designingenjors-
programmet.

Nagra personer har under projektets gang bidragit till vart arbete och vi vill darfor rikta ett
tack till dem.

Forst och framst vill vi tacka var examinator Oskar Rexfelt och var handledare Sara
Renstrom, som bidrog med sina gedigna kunskaper och hjdlp under arbetets gang.

Vidare riktas ett tack till de elever, ldrare och rektorer som deltog i undersokningen. Utan dem
hade vi inte kunnat genomfora projektet.

Ytterligare ett tack riktas till Marianne Dahl, pd European Furniture Group som var med och
initierade arbetet.

Sist men inte minst vill vi tacka alla nidra och kéra i vara familjer, som stod ut med oss under
detta arbete, med langa dagar och sena nitter.

Goteborg, 4 juni 2013

Oscar Lund och Torvald Stromberg



SAMMANFATTNING

Denna rapport redogor for ett examensarbete pa Designingenjorsprogrammet pa Chalmers
tekniska hogskola, och redovisar resultatet av en behovsanalys av informella méten i
larandemiljo. Arbetet initierades i samarbete med EFG, European Furniture Group och
undersokningarna genomfordes i Vistra Gétalandsregionen.

Bakgrunden till projektet bygger pa foretagets ambition att fa ett bredare underlag for
framtida produktutveckling av mobler till motesplatser i skolmiljo.

I projektets inledande fas genomfordes forstudier av relaterad teori och perspektiv som
beskriver minskliga behov. Undersokningar gjordes pa sammanlagt fyra skolor, dar
observationsstudier, aktivt deltagande och intervjuer utgjorde grunden for vidare analys och
utvérdering.

Ett nytt sitt att definiera moten och platser i lirandemiljo gjordes, vilket gav tre sorters platser
och fyra former av moten. Behoven avgrinsades till att endast ta upp sadana som ansags
kunna uppfyllas med hjdlp av mobler och inredning. Dessa kategoriserades, som tjugofyra
skolbehov och tjugotva onskvdirda dellosningar, som abstraherades och knéts, i en
behovmatris, till Manfred Max-Neefs behovsteori om nio allmidnménskliga grundbehov och
infriare (satisfiers). En viktningsmetod togs sedan fram for att konkretisera skolbehoven i
mobelkonstruktioner.

For att testa giltigheten av resultaten och prova om abstraktionsmetoden kunde anvéndas i en
produktutveckling togs tre exempelprodukter fram.

Alla rittigheter till former, monster, namn, funktioner eller andra karaktiristika som
associeras med designkoncepten i denna rapport forbehalles forfattarna. Alla réttigheter
forbehalles i alla linder. Designkoncepten, eller delar av dem, far ej reproduceras, kopieras
eller nyttjas for nagot dndamal utan forfattarnas skriftliga medgivande.



SUMMARY

This report describes a bachelor thesis at the Industrial Design Engineering program at
Chalmers University of Technology, regarding the results of a needs assessment of informal
meetings of learning environments. The studies were initiated and developed in cooperation
with EFG, European Furniture Group and were carried out in the region of Vistra Gétaland.

The background of the project is based on the ambition of the company to gain knowledge
about student’s needs in meeting spaces in schools, for future product development.

In the initial phase of the project, feasibility studies of related theory and perspectives on
human needs were conducted. Data were collected from a total of four different schools.
Through observational studies and various interviews, the learning environments and types of
meetings were analysed and evaluated.

A new way of defining meetings and places in the learning environment were made. This led
to three kinds of locations and four kinds of meetings. The needs were restricted to those who
were considered to be met by furniture and furnishings. They were categorised into twenty
four needs and twenty two desirable wants that were abstracted in a matrix, based upon
Manfred Max-Neef’s theory of nine human needs and satisfiers. A weighting method was
developed to concretise the needs in furniture designs.

To validate the results and test whether the abstraction method could be used in product
development, three concepts were made.

All rights to shapes, patterns, names, features or other characteristics associated with the
design concepts presented in this report are reserved to the authors. All rights are reserved in
all countries. The design concepts, or parts of them, may not be reproduced, copied or
exploited for any purpose without a written consent of the authors.
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1. INLEDNING

Att alla har ritt till en bra arbetsmiljo, dr ett pastaende som de flesta bor héalla med om (jfr
citat pa forsattsblad). Dock har den uppmirksamma iakttagaren av mobeldesignens utveckling
och fordandringar, observerat att mobler for kontorsmiljoer under de senaste fyrtio aren, har
utvecklats mer dn mobler for skolvidsendet (Bjorklid 2005). De storsta foridndringarna,
forutom att den klassiska skolbidnken med lock anvinds mer séllan, har varit hur sjdlva
mobleringen ska se ut i klassrummen; om elevernas bord ska sta i rad mot en kateder eller om
eleverna bor formeras i grupp mot varandra. Utanfor klassrummen verkar det inte vara
annorlunda. Krav pa ergonomi, flexibilitet eller att kunna tillgodose specifika behov for
skolmiljon har ndppeligen priglat moblerna i lika hog grad som de har gjort for, exempelvis,
vara kontor. Att detta inte varit ett sdrdeles prioriterat omrade kan illustreras av att orden
“ergonomi”, “mobler”, och “inredning” saknas som indexord i sokmotorn for Skolverkets
publikationer, medan ord som “dorrstingare”, “affisch™, och ”Cd-skiva” finns representerade
(Skolverket 2013). Gillande Arbetsmiljoverkets publikationer dr det inte lika magert, men de
ganger som skolmobler och -inventarier dryftas, dr i samband med arbetsstéllningarna i
datorsalar eller ljudnivan i klassrum (Arbetsmiljoverket 2013). T ovrigt lyser fragan om
mobeldesign med sin franvaro. Om moblers utformning anses kunna bidra till en godare
arbetsmiljo, som i sin forlangning leder till bittre resultat (Arbetsmiljoverket 2013), borde
detsamma gélla for skolmiljon.

1.1 Bakgrund

EFG, European Furniture Group, dr en av Europas storsta leverantorer av kontorsmobler. De
ar ledande inom Norden och har det senaste aret tagit fram en serie skolmobler — EFG
Classroom (EFG 2013). Foretaget soker utveckla omradet ytterligare genom att undersoka
storre delar inom skolvdsendet. Ett sadant omrade #r moten utanfor de formella
undervisningssituationerna. Exempel pa detta #r bl.a. rekreation, samkvdm och lek under
raster.

1.2 Mal, syfte, krav och fragestallning

Projektet har som mal att utrona skolelevers mobelbehov vid informella méten i nordiska
grund- och gymnasieskolor. Med informella méten menas de som sker utanfor direkt
lararledda lektioner. Syftet &ar att underldtta utvecklingen av mdbler som stddjer och
stimulerar ldrandemiljoer. For att prova giltigheten hos studien, har projektet som krav att ta
fram tre exempelkoncept och utviardera mobeldesignen utifran behoven de #dr menade att
uppfylla.

For att kunna uppna malet har projektet for avsikt att svara pa foljande fragor:

1. Vilka typer av motesplatser finns i skolan?

2. Vilka olika typer av moten finns i skolan?

3. Vilka behov finns vid dessa moten?

4. Hur ser exempel ut pa mobler som uppfyller dessa behov?



1.3 Avgransningar
Undersokningen begrinsas till att omfatta tvd kommunala skolor, samt tva friskolor pa

mellanstadie- respektive gymnasieniva i Vistra Gotalandsregionen. Studien utreder i forsta
hand inredning och moblemang. Stationdr belysning, allmidnna akustiska forhallanden och

arkitektur utreds ej, utan betraktas som fasta betingelser.



2. TEORETISKA PERSPEKTIV

For att underlitta forstaelsen for de omraden som berors i studien, redovisas hir olika teorier
som &r knutna till projektet.

2.1 Motivationsteorier
Motivationsteorier beskriver behov; drivkrafter och motiv bakom dem; och hur de samspelar

med fysiologiska, kulturella, kognitiva och sociala processer. Gemensamt for dem alla &r att
de utgar ifran instinktiva behov med ménniskan i centrum. De olika behov som omnimns
delas ofta upp i olika kategorier. I denna nyanserade process ingar biologiskt betingade
drifter, kognitiv bearbetning av upplevelser i den dagliga livsforingen, kédnsloreaktioner, samt
anpassning till skiftande héndelser och de krav som da uppkommer (Egidius 1994). Fem
teorier som behandlar dessa omraden beskrivs nedan.

2.1.1 Freuds driftlara

Grunden bakom denna teori dr att manniskan, som del av naturen, dr underkastad de
biologiska, kemiska och fysiska lagarna. Inom varje individ beskrivs en energi relaterad till
olika drifter som t.ex. fortplantning. Dessa drifter beskrivs som en energikélla, med syfte att
na en viss tillfredstillelse med hjdlp av ett visst objekt. I huvudsak ser Freud minniskans
motiv som omedvetna. (Egidius 1994)

2.1.2 Maslows behovspyramid
Abraham Maslow presenterade ar 1943 en modell om hur ménniskan prioriterar sina behov,

och hur dessa kan grupperas. Grundforutsittningen for teorin bygger pa en pyramid dér alla
behov i de underliggande grupperna maste vara uppfyllda for att kunna tillgodose de i nista
steg. Indelningen av behov visas i fig. 2.1. De fysiska behoven som mat, somn och sex ar de
mest basala. Om dessa behov inte uppfylls kan individen i tidigt skede drabbas av irritation
och obehag men pa sikt maste behoven uppfyllas for ménsklig dverlevnad. Trygghetsbehoven
beskrivs som psykologiska behov av struktur, skydd och fred. Gemenskapsbehov ar drifter
som kirlek, acceptans och samhorighet. Enligt Maslow har ménniskan ett stort behov av
tillhorighet, vilket hamnar under gemenskapsbehoven. Under uppskattning beskrivs de drifter
som dr egocentriska, likt sjdlvrespekt och bekriftelse. Hogst upp i pyramiden hamnar
ménniskans sjalvforverkligande, att kunna utveckla sig sjdlv och na sin fulla potential
(Maslow 1943).

. Sjilvfor-
verkligande

4. Uppskattning
3. Gemenskap
2. Trygghet
1. Fysiska behov

Figur 2.1 Maslows behovspyramid



2.1.3 Steven Reiss sexton grundlaggande behov
Liksom Maslow beskriver Steven Reiss minniskans behov utifran en inbordes rankning. Hans

teori beskriver att det finns 16 behov som varierar i styrka. De mest grundldggande av dessa
sdgs ha ett genetiskt ursprung, vilket medfér att en minniskas djupaste Onskningar inte
forandras mirkbart under en livscykel. Detta innebir att de grundldggande egenskaper som
aterfinns hos ett barn oftast aterfinns hos samma individ vid vuxen alder. Med hjilp av denna
teori kan enskilda behovsprofiler tas fram for att littare finna lycka (Reiss 2002).

2.1.4 McClellands behovsteori

David McClelland anser att minniskans behov ar foridnderliga och att de firgas av alla
erfarenheter som paverkar livet. Han menar att de flesta av dessa antingen klassas som
prestation, tillhorighet eller makt. En person kan utifran denna teori bedomas efter vilken av
de tre den har storst dragning till och pa sa sitt urskilja vad som motiverar personen
(McClelland 1965).

2.1.5 Max-Neef — Manskliga behov och infriare
Manfred Max-Neef har tagit fram en taxonomi av behov och drivkrafter, vilken identifierar

hur dessa hianger samman, och hur de kan uppfyllas. En viktig del i denna teori dr mojligheten
att tydligt redogora for vad som dr behov, och vad som ir satisfiers eller infriare (egen
oversittning) av dessa behov (Max-Neef 1991).

Max-Neef — Manskliga behov

Till skillnad fran Reiss och Maslow menar Max-Neef att behov inte kan ses hierarkiskt,
forutom behoven for att 6verleva. Max-Neef definierar nio grundbehov, som representationer
for egenskaper, ting, atgidrder och instdllningar, vilka bildar en behovsmatris (Max-Neef
1991), se fig. 2.2.
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Max-Neef — infriare
Till de nio grundbehoven knyts ett antal infriare. Dessa infriare dr produkter, tjdnster,

handlingar och sammanhang, etc., som mer eller mindre tillgodoser grundbehoven. 1 boken
Human Scale Development identifierar Max-Neef fem olika sorters infriare, vilka enligt
honom kan vara fler, men begrinsas av praktiska skil till fem, vid analysdndamal (Max-Neef
1991).

De fem olika infriarna ér: [A] Violators or destroyers — Skdndare eller forgorare, [B] Pseudo-
satisfiers — Odkta infriare, [C] Inhibiting satisfiers — Hdmmande infriare, [D] Singular
satisfiers — Enkel infriare och [E] Synergic satisfiers — Samverkande infriare (Max-Neef
1991).

[A] En skéiindare eller forgorare gor ansprak pa att tillgodose ett visst behov, men 6ver tid
forstor skdndaren denna mojlighet och forsdmrar dven mojligheten att uppfylla 6vriga behov.
Denna motsdgelsefulla egenskap verkar ofta vara knuten till grundbehovet av trygghet, vilket
kan leda till avvikande minskligt beteende sa till den grad att en icke-anvindning av infriaren
forknippas med riddsla (Max-Neef 1991). Exempel: Nagon koper ett handeldvapen for att
kédnna sig tryggare. Nar fler och fler gor samma sak sd omojliggors till slut mojligheten att
kédnna sig tryggare. Samtidigt dr risken stor att det kommer att bli svérare och svarare att gora
sig av med vapnet, da det kan skapa en kinsla av dnnu storre otrygghet. I och med denna
eskalerande kinsla av otrygghet, kan mgjligheten att uppfylla ovriga grundbehov som fritid,
delaktighet och uppskattning, bli lidande.

[B] En odikta infriare genererar en falsk kinsla av tillfredsstillelse av ett givet behov. Aven
om den inte dr forbunden med samma skédrpa som skdndaren kan den ruinera méjligheterna
till att tillgodose behovet som den ursprungligen syftade till att uppfylla (Max-Neef 1991).
Exempel: Nagon koper en smartmobil av ett visst statusmirke, inte for att ringa, sms:a och
maila med den, utan for att uppfylla behoven av identitet och delaktighet. Efter inkOpet
anvinds den ocksa for att uppfylla behovet av fritid, genom att under ledig tid spela spel pa
den. Spelandet eskalerar over tid, tills annan verksamhet och socialt utbyte blir lidande. Till
slut mar personen déligt om den inte far anvdnda sin smartmobil och situationen kan liknas
vid ett missbruk. Istdllet for att stirka identiteten gentemot omgivningen har nu produkten
forsvagat mojligheten att uppfylla behoven av identitet och delaktighet.

[C] Den hdmmande infriaren “overtillfredsstiller” generellt ett visst behov, vilket allvarligt
begrinsar mojligheterna att tillgodose andra behov. Med nagra undantag, dr denna infriare
djupt rotad i seder, vanor och ritualer (Max-Neef 1991). Exempel: En starkt auktoritir
pedagogik och ledarstil i ett klassrum kan dramatiskt 6ka mojligheterna till att uppfylla
behovet av forstdelse. A andra sidan himmas méojligheterna att tillgodose behoven av
delaktighet, skapande, identitet och frihet.



[D] Enkel infriare, ir den som uppfyller ett sdrskilt behov. I fraga om att tillgodose andra
behov dr den neutral, och karakteriseras av att den oftast ingar i ndgon form av assisterande,
stodjande eller uppbyggande handlingsplan (Max-Neef 1991). Exempel: Medicin som ingar i
en ldakarordination for att behandla en sjukdom i syfte att tillgodose behovet av existens, eller
presentpapper som ir ett delobjekt i en fodelsedagspresent for att tillfredsstéilla behovet av
uppskattning.

[E] En samverkande infriare dr en som uppfyller ett visst behov, samtidigt som den stimulerar
och bidrar till att uppfylla andra behov (Max-Neef 1991). Exempel: Ett pedagogiskt
problemslosningsspel eller lek som kriver fysisk anstrangning i grupp, i syfte att tillgodose
behovet av fritid, kan samtidigt tillfredsstilla behoven av existens [fysisk och psykisk hélsa],
delaktighet, forstdelse, skapande och uppskattning.

2.2 Auditiva och visuella storningar
I resultaten fran tre brittiska experiment beskrivs hur bade tal och kontorsbuller kan ha en

negativ inverkan pa minnet for prosa och formagan att 16sa aritmetiska uppgifter (Banbury,
Berry 1998). Formagan att skriva paverkas av storningar fran ovidkommande bakgrundsljud,
men inte mycket av de akustiska egenskaperna hos tal (Sorqvist, Nostl, Halin 2012). Ett annat
experiment genomfort av Dr. Jack Lewis pavisar att ljudstorningar paverkar hjdarnan mer dn
visuella storningar (Christie 2011). Att kunna kombinera god visuell och auditiv milj6 &r inte
alltid latt, da storningarna sillan uppkommer inom samma omraden (Chigot 2003). Det
visuella spektrumet uppfattas tvadimensionellt, exempelvis kan hinder visuellt d6lja foremal.
Ljudet dr ddremot uppbyggt av olika frekvensvagor som kan passera ¢ver dessa hinder i
rummet. Detta medfor att auditiva storningar dr svarare att undga 4n de visuella. Att
rumsavdela med en glasskiva kan bidra till 6kad efterklang, eftersom materialet dr en god
reflektor (Chigot 2003).



3. VERKSAMHET OCH MOBLER | SKOLAN

I detta kapitel presenteras de metoder och resultat, som hor samman med en nuldgesanalys av
verksamhet och mébler i skolorna.

3.1 Metoder for nulagesanalysen
Foljande metoder anvindes under nuldgesanalysen.

3.1.1 Forforstaelse
Da forfattarna bade har varit skolelever och &dven jobbat som ldrarvikarier, kunde

forforstaelsen av den allmidnna skolmiljon sdgas vara forhallandevis god (jfr Goodman,
Kuniavsky, Moed 2012). Andé ansigs den vara begrinsad, eftersom vissa sakfoérhillanden
dndrat sig sedan dess, med exempelvis inférande av bdrbara datorer, utfasningen av den
klassiska skolbinken med lock och férekomsten av mer projektbaserad undervisning. Vidare
ansags att kunskapen om olika teoretiska beskrivningar av behov kunde ha varit gedignare.
Dirfor inhdmtades mer kunskap om motivationsteori i syfte att bittre kunna forstd vad som
borde mitas. Ett beslut togs om att forsoka ga in i studien med Gppna sinnen och vixla mellan
elev- och designingenjorsperspektiv under datainhdmtningsfasen. Detta for att fa en mer
nyanserad forstaelse for materialet och frdmja analysen, som baserades pa kvalitativ
datainsamling (jfr Goodman, Kuniavsky, Moed 2012). Detta innebar att respondenternas
subjektiva upplevelser granskades under intervjuerna, kontra observatdrernas subjektiva
upplevelser under observationerna, for att mojliggora en rik analys (jfr Patton 2002).

3.1.2 Litteraturstudie

Inledningsvis genomfordes sonderingar for att hitta tidigare forskning om mobler i
larandemiljoer som inte var knutna till sjdlva klassrummet. Antalet studier inom omradet
visade sig vara skral, och det ansags inte sjédlvklart att kunna tillimpa forskning om mdobler i
kontorsmiljoer, da den berérde vuxna som inte omfattas av skolplikt.

3.1.3 Val av skolor

En Oversyn av hur manga skolor som fanns i Goteborgstrakten gjordes, i syfte att fa en
uppfattning om hur underlaget sag ut. Denna kompletterades med en orientering om vilka
huvudsakliga undervisningsformer som tillimpades och som eventuellt kunde ha betydelse
for mobler, mobleringsval, mdbelbehov, etc., vilket utmynnade i tva huvudriktningar;
projektinriktad undervisning och katederbaserad undervisning. En annan faktor som kunde
tinkas paverka behoven var alder. Utifran studiens forvintade omfattning pa 15 Hp, ansags
fyra skolor vara ett lagom antal att studera. Tva mellanstadie- och tvd gymnasieskolor valdes
utifran foljande: 1) For att undersoka ifall puberteten eventuellt paverkade behoven hos
eleverna. 2) For att ta reda pa huruvida en skolas pedagogiska inriktning paverkade elevernas
behov av mobler. Betriffande det senare, var den ena mellanstadie-, respektive
gymnasieskolan inriktade mot katederbaserad undervisning och den andra mot
projektinriktad undervisning.



Fridaskolan i Molnlycke — Mellanstadieskola
Ar 2010 startade skolan upp i Saabs gamla designlokaler i Molnlycke, och har idag ca 300

elever i arskurs 1 till 8 (Fridaskolan 2013). Verksamheten #r orienterad mot mer
projektinriktad undervisning och den priglas av koncernens filosofi att utbilda “tagluffare”.
Med detta menat, elever som ska vara redo att ta sig an virlden. Byggnaden har manga stora
Oppna ytor och rum. Det har satts in glasviaggar pa de flesta stillen, dven till klassrummen,
eftersom filosofin ir att alla ska kunna se alla.

Sannaskolan i Goteborg — Mellanstadieskola
Sannaskolan dr en funkisskola fran 1942, beldgen i Majorna i G6teborg, och har ca 400 elever

fran arskurs 3 till 9 (Sannaskolan 2013). Verksamheten &r orienterad mot mer katederbaserad
undervisning. Byggnaden &r klassisk funkis med ldnga korridorer med klassrum ldngs ena
sidan och storre fonster ldngs andra sidan. De enda gemensamma utrymmena &dr i princip
korridorer, trapphus och matsal.

Fridagymnasiet i Vanersborg
Fridagymnasiet startade 2006 i fore detta Vistgota regementes lokaler i Vinersborg. Pa

skolan gar ca 180 elever som studerar naturvetenskap, ekonomi eller humanism
(Fridagymnasiet 2013). Byggnaden ir en klassisk logementsbyggnad fran forra sekelskiftet
med tjocka stenvdggar och hoga fonster. Dir det har funnits mdjlighet, har viggar bytts ut
mot glas, utifrain samma filosofi som pa Fridaskolan. Verksamheten dr orienterad mot mer
projektinriktad undervisning med en stor del schemalagd egentid, dir eleven sjélv far planera
sitt arbete utifran egna premisser.

Polhemsgymnasiet i Goteborg
Polhemsgymnasiet dr sedan mitten av 90-talet beldget i ombyggda industrilokaler pa

Lindholmen i Goteborg. Pa skolan studerar ca 1000 elever pa Ekonomi-, Naturvetenskaps-,
Samhillsvetenskaps- och Teknikprogrammet (Polhemsgymnasiet 2013). Byggnaden
kédnnetecknas invéndigt av 1anga korridorer med lektionssalar pa dmse sidor, trapphus, mindre
sprang, samt uppehallsrum i bl.a. en tornflygel. Skolan saknar till skillnad mot Gvriga egen
matsal. Verksamheten &r orienterad mot mer katederbaserad undervisning och elevernas
schema bestar ofta av lektioner med korta raster emellan.

3.1.4 Anonymitet

Samtliga som har deltagit i studien har erbjudits anonymitet. Detta for att minimera eventuella
personliga obehag, som kan komma av redovisningen av resultaten. Eleverna har behandlats
under strikt anonymitet, vilket betyder att sparbarheten i undersokningsmaterialet &r
eliminerad och att personigenkdnning i text, i mesta mojliga man, har tagits bort. Denna
princip giller dven bildmaterial. Enda undantaget dar omslagsbilden, dir eleven medgav avsteg
fran anonymitet. Dock &r bilden omarbetad for att reducera mojligheterna till eventuell
igenkénning. Beslutet om anonymitet &r taget utifran den etiska utgangspunkten att inget barn
ska bli lidande for vad som skrivs i detta arbete. Skolorna erbjods ocksa anonymitet men
avbojde, darfor forekommer skolorna med namn.



3.1.5 Guidad tur med utfragning
Vid forsta besoket pa respektive skola, gav rektorerna en guidad tur (jfr IDEO 2003) dar

samtliga lokaler visades. Rektorerna och annan personal bidrog med information om
allménna forhallanden, antal elever, ordningsregler och policys, scheman, antal klasser, hur
inkdp av mobler gjordes, hur linge mobler anvindes, etc. I och med detta erhélls information
som inte hade kunnat inhdmtas under forstudierna och det var enkelt att be om ytterliga fakta
och fordjupningar direkt pa plats. Detta bidrog till en grundliggande forstaelse for
forutséttningarna pa skolan. Den guidade turen tog mellan en och en halv, till tva timmar och
genomfordes pa alla fyra skolor.

3.1.6 Observation — Flugan pa vaggen
Flugan pd viggen (jfr IDEO 2003) anvindes for att observera och dokumentera elevernas

beteenden i sin kontext utan att observatorerna storde eller blandade sig i elevernas aktiviteter.
Elevernas aktiviteter, tillsammans med observatorernas upplevelser av dem, antecknades.
Dialog mellan eleverna kunde noteras, som minnesstod vid senare analys och forutsatt att det
inte storde, fotades situationerna, se fotodokumentation. Observationen gjordes vid forsta
besoket efter den guidade turen pa respektive skola och varade i 2-3 timmar. Detta gav en bra
forsta inblick i elevernas rutiner och en forstaelse for var och hur méten dgde rum. Genom
detta fick observatdrerna en prelimindr uppfattning om vilka angeldgenheter som ansags
viktiga av eleverna sjilva. Pa sa vis gavs dven en mojlighet att uppmérksamma problem och
fragestdllningar som kanske inte forvintades nédr undersokningen inleddes. Flugan pd viiggen
omfattade ca 150 elever och f6ljdes upp av snabbfrdgor, nér observationerna ansags firdiga.

3.1.7 Beteendegravet — Kartlaggning av beteenden
Beteendegrdvet (jfr IDEO 2003) anvidndes genom att utifran olika aktiviteter urskilja

elevernas beteendemonster, vanor, prioriteringar och hur de organiserade sig i olika miljoer.
Metoden byggde pa fragor som: "Hur ser platsen ut?”, "Hur anvidnds den?”, "Hur manga
anvinder den?”, ”Hur ldange anvinds den?”, ”Anvénds den pa olika sétt?”, etc. Detta anvindes
som en hjilp for att kunna undersoka hur eleverna samspelade med existerande inventarier
och miljoer, samt hur dessa tillgodosag elevernas behov.

3.1.8 Snabbfragor

Efter flugan pa viggen, foljdes observationerna upp av korta snabbfragor (jfr IDEO 2003).
Snabbfragorna tog upp saker som; “vad de gjorde”; “hur ofta”; "om vad de gjort var det
normala”; “om det fanns alternativa platser for deras verksamhet”; ”varfor de valt just denna
plats”; o.s.v., samt fragor som uppkommit hos observatdrerna under observationerna.
Tidsomfattningen var detsamma som for flugan pd viggen, men antal deltagare var ca 100

elever.

3.1.9 Informellt samtal
Informellt samtal (jfr Holt, Geschka, Peterlongo 1984) som intervjumetod byggde pa dppna

fragor och nagon egentlig agenda under samtalen fanns inte. Ofta blev samtalen en
fortsittning pa snabbfragorna och av den orsaken var de tillfragade personerna inte utvalda,
utan “’fangades upp pa plats”.
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Fragorna blev ofta situationsrelaterade och byggde till stor del pa det som hént, befintligt
moblemang och vad respondenterna var pa vig att gora. Vidare gav dven det informella
samtalet tillfille att forklara syftet med besOket, pa ett otvunget sitt, vilket senare
underlittade kontakten med elever och ldrare vid aterbesoket (jfr Goodman, Kuniavsky, Moed
2012). Samtalen omfattade totalt ca 100 elever och ett tiotal ldrare. Samtalstiden varierade
mellan knappa 5 min till dryga 10 min och genomfordes oftast med mindre elevgrupper pa 2
till 5 elever.

3.1.10 Nonsensutfragning — Isbrytaren
Isbrytaren anvindes for att avdramatisera en kommande utfragning eller ett samtal och

byggde pa ett antal antingen-eller-fragor av nonsenstyp, enligt principen:

. Hund eller katt

. Vit eller svart

. Sommar eller vinter

. Saft eller dricka

. Tv eller dator

. Apple eller banan

. Stol eller bord

. Hamster eller marsvin
.Os.v.

O 0 31 N Lt & W~

Detta gjordes enbart for att “mjuka upp stimningen” och anvindes tva ganger vid andra
besoket pa Sannaskolan och omfattade fyra resp. atta elever.

3.1.11 Fotodokumentation
Denna metod anvéndes for att komplettera anteckningar med visuell dokumentation, till stod

for minnet. Foton togs med mobiltelefon didr motiven var miljo, mobler, sittstillningar och i
viss man deltagare. Totalt togs drygt 400 bilder under besoken, jamnt férdelade pa skolorna.

3.1.12 Aktivt deltagande
Aktivt deltagande (jfr Holt, Geschka, Peterlongo 1984) gick ut pa att sétta sig in i elevernas

situation genom att delta pa lektioner och raster, och genomfordes vid andra besoket. Genom
att utfora samma arbetsuppgifter och aktiviteter som eleverna, gav det en djupare forstaelse
for hur olika behov uppfylldes. Samtidigt gavs tillfélle att utnyttja informella kontakter som
intervjuform. En klass pa respektive skola foljdes under en typisk skoldag med aktivt
deltagande pa lektioner, luncher och raster. Klassernas storlek varierade mellan 11 och 31
elever, och skoldagarna varade mellan 8.15 till 16.00. Totalt omfattade studien ca 110 elever
och 15 ldrare.
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3.1.13 Informella kontakter
Informella kontakter (jfr Holt, Geschka, Peterlongo 1984), hade en liknande ingang som

informella samtal men intervjuerna var i viss man planerade i forvidg. Denna metod anvindes
i samband med aktivt deltagande, och fragor stilldes till elever och ldrare. Exempel pa fragor
var: ”Vad tycker du om moblerna hir?”, ”Varfor ska vi arbeta just hir och inte dir borta?”,
“Finns det ndgot som du/ni saknar?”. Anledningen till att denna metod anvindes, var for att
kunna fa svar pa fragor som hade dykt upp efter den forsta resultatinhdmtningen.
Utfragningarna kunde vara fran 5 min till utspridda Over flera timmar. Totalt omfattade
studien ca 35 elever och 15 ldrare, samt 2 stiderskor pa Fridaskolan och 5 personer ur
bespisningspersonalen pa alla skolor forutom Polhemsgymnasiet.

3.1.14 Fem varfor

I samband med de intervjuer och 6vriga samtal som genomfordes anvindes metoden fem
varfor (jfr IDEO 2003). Efter vissa fragor f6ljde minst fem “varfor” varpa personen i fraga
fick tdnka efter och besvara dem. Genom att ligga upp fragorna enligt denna struktur,
tvingades den tillfragade att tdnka till nagra extra ganger, och de svar som gavs inneholl en
mer kvalitativ information om det berorda omradet. Hir foljer ett fiktivt exempel, ddr en
ldrare utfragas:

”Hur dr det att sitta pd den hdr stolen?”

”Jag vet inte... Den kanske inte dr den bista.”

"Varfor da?”

”Ja... det... Sedan i hostas har ju alla vi ldrare fatt en sddan hidr kontorsstol till klassrummen
och, visst, den r jiattemodern... men jag vet inte om den dr sa skon.”,

"Varfor da?”

”Jag blir jittespind i ena vaden och foten av den, och jag kan knappt rora laret i andra benet
efter en arbetsdag. Dessutom har jag en fruktansvird virk i axlarna nér jag kommer hem pa
kvéllarna.”

"Varfor da?”

”Det dr som att det finns alldeles for méanga instéllningsmojligheter pa den. Framfor allt nér
man sitter lange i den.”

"Varfor da?”

“Hur jag 4n stiller in den blir det aldrig bra. Dessutom har den hjul och rullar ivdg for minsta
lilla, sa jag blir galen pa den”,

"Varfor da?”,

”Den hér stora katedern &r ju hundratrettio centimeter hdg och jag dr ju bara en och trettiofyra
lang, sa ska jag 6verhuvudtaget se eleverna nir jag pratar med dem, sd maste jag sta pa ta pa
ena benet, men samtidigt linda andra benet runt stolen for att den inte ska rulla ivdg, s, nej
fy, jag tycker det dr en hemsk stol!”

”Du har aldrig funderat pa att sdnka katedern istdllet? Den har ju hoj- och sankbara ben.”
”Jaha... Gar det att gora det... Hur da?”
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Pa grund av raden av varfor, framkom i detta fiktiva exempel, information som tyder pa att
huvudproblemet kanske inte ligger i stolen, utan nagon annanstans och att det antagligen finns
ett behov av tydligare instruktioner pa stéllbara mobler. Om det till och med finns ett behov
av sjdlvbeskrivande mobler, dr svart att sdga. Det har atminstone erhallits tillrdckligt med
information om att behovet bor undersokas. Metoden kan alltsa generera mycket information
pa forhéllandevis kort tid. Metoden anvindes under de ldngre samtalen vid besok tva, se
informella kontakter, och omfattade ca 20 elever och 10 ldrare.

3.1.15 Morgondagens skolmadbler
En teckningstdvling anordnades for skolorna. For att fa delta skulle eleverna med hjélp av

skisser, och text beskriva sina tankar, och visioner om morgondagens skolmobler.
Anledningen till att denna metod tillimpades var for att fa ytterligare inblick i vad eleverna
efterfragade gillande morgondagens mobler, utan att metoden i sig skulle styra dem i annat dn
amnet. De bidrag som kom in var fran en gymnasie- och en mellanstadieskola. Sammanlagt
lamnades 39 bidrag in fran 66 elever. Teckningarna analyserades for att utldsa vilka behov
som var gemensamma respektive skilda fran 6vriga datainhdmtningsmetoder. Exempel pa
bidrag fran tdvlingen visas nedan, se fig. 3.1 och 3.2.
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Fig. 3.1 Exempel fran teckningstdivlingen
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Kronologisk oversikt 6ver hur metoderna anvandes

For att ge en tydligare bild av hur metoderna i detta kapitel anviindes presenteras deras

kronologi i tabellen nedan, se fig. 3.3. Besok 1 och 2 gjordes pa samtliga fyra skolor.

Antal

Tid per

Foljer

Parallellt med
Metod Besok | deltagare | gang pa ar(?n:to dr)ne
(totalt) (min) (metod)
Guidad tur 1 5 60-90 - Fotodokumentation
o Guidad Beteendegrivet
Flugan pd viggen 1 150 120-180 och
tur .
fotodokumentation
Flugan
Snabbfragor 1 100 2-5 pa Informellt samtal
vaggen
Flugan
Informellt samtal 1 110 5-10 pa Snabbfragor
vaggen
) Guidad Flugan pa viggen
Beteendegrivet 1 - - och
tur .
fotodokumentation
Fotodokumentation | 1 och 2 0 - - Se resp. metod
Informella
Aktivt deltagande 2 125 240-480 - kontakter och
fotodokumentation
Informella ) 57 5940 ] Aktivt deltagarjde
kontakter och fem varfor
Infi 11
Fem varfor 2 30 i i ormera
kontakter
Morgondagens 66
skolmobler

Fig. 3.3 Kronologisk oversikt over hur metoderna anviindes
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3.2 Resultat av nulagesanalysen
I detta delkapitel redovisas resultaten fran nuldgesanalysen. Inledningsvis behandlas

puberteten och undervisningsformernas paverkan och sedan besvaras fragorna Vilka typer av
motesplatser finns i skolan? samt Vilka olika typer av moten finns i skolan? Slutligen tas
overgripande brister upp.

3.2.1 Innan och efter puberteten
Observationerna visade att den mest markanta skillnaden mellan gymnasiet och mellanstadiet

var mellanstadieclevernas behov av att rora pa kroppen. Gillande behov knutna till mobler,
eller moblering, noterades inga egentliga skillnader, férutom rena sjidlvklarheter som hade
med kroppsstorlek att géra. Gymnasieeleverna tenderade dock att vilja sitta eller halvhénga
under betydligt ldngre tid, nédr de pratade med varandra, men sjdlva behovet i 6vrigt, att sitta
eller ligga, var detsamma. Puberteten paverkar dérfor endast mobelbehoven i den grad att det
stills hogre krav pa en robusthet hos méblerna, ju yngre anviandarna r.

3.2.2 Undervisningsformens och klassrummens paverkan
Storst inverkan hade de olika undervisningsformerna pa mobleringen inne i klassrummen,

vilket sjdlva orden kateder och projekt berittar om i sig. Antingen orienterades moblerna i
huvudsak mot tavlan eller sa formerades de i grupp. Mobleringen var inte absolut mellan de
olika undervisningsformerna, utan det fanns en glidande skala mellan att alla elever satt
riktade mot tavlan till att eleverna endast satt mot varandra och fick vrida pa kroppen sa fort
de ville se ldraren.

I undersokningens huvudomrade, utrymmena utanfor klassrummen, paverkade inte
undervisningsformerna i lika hog grad mobler och moblering. I dessa utrymmen paverkade
skolbyggnadens utformning allra mest. I funkisskolan lyste gemensamt moblemang med sin
franvaro, da det i princip inte fanns nagra gemensamma utrymmen, bortsett fran matsalen.
Detta gjorde att eleverna var forpassade till att sta i korridorer, eller sitta i trappan pa utsidan,
alternativt i trapphus, se omslagsbilden, om de ville vara inomhus. Den skolan var byggd i en
tid da ldroplanen sade att alla elever skulle vara utomhus nér de inte hade lektion (Lownertz
2013). P4 en annan skola dir det fanns stora gemensamma utrymmen, gott om mdbler och
soffor, och stindig tillgang till klassrummen, men med stéindig insyn Gverallt, grupperade sig
eleverna i sma oar. Vissa pa golvet langs viggar, andra i klassrum, grupprum eller utomhus. I
en skola med storre delen av sin tid inriktad mot projekt, dir eleverna till och med var
utrustade med egna kontor, satt eleverna sillan pa kontoren och arbetade. Kontoren som
rymde mellan tre till fem personer, anvindes istédllet som sma motesplatser och endast ett fatal
nyttjade dessa ndr de bedrev sjidlvstudier. Orsaken tas upp nedan, under rubriken Brister
kopplade till platser och rum. Pa en skola som hade ett schema med fa och korta raster,
befann sig eleverna, av naturliga orsaker mest i rorelse under rasterna, pa vég till nista
lektionssal. Skolans korridorer och klassrum, hade Overlag daliga ljusforhallanden, vilket
dven gillde de tillfdlliga uppehdllsplatser som fanns ldngs korridorerna.
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Vid de tillfdllen da eleverna hade ldngre raster nyttjades séllan dessa platser. Istillet uppsoktes
Oppna lektionssalar eller andra ostorda rum, med gott om bord och stolar. Det noterades
ocksa att just dessa rum var betydligt ljusare, med stora fonster och bra ljusinsléapp.

Slutsatsen var att undervisningsformens inverkan var begrinsad utanfor klassrummen —
moblernas och framfor allt arkitekturens paverkan var storre.

3.2.3 Platser och rum
Da motesplatser var det som studerades och méten bygger pa nagon form av aktivitet,

definierades platser och rum utifran aktiviteter samt arkitektur. Genom observationer erholls
tre olika typer av motesplatser. Detta bekriftades vid snabbfrdagorna och efterfoljande samtal,
da elever och lédrare fragades ut om vilka platser som horde ihop med en viss aktivitet. Utifran
detta definierades foljande rum, som svar pa fragan om vilka typer av métesplatser som finns
i skolan.

Transitutrymme
Transitutrymmet dr utformat utifran avsikten att ménniskor endast ska passera dir.

Huvudsyftet vid planering och byggnation var dirfor inte att eleverna skulle uppehalla sig i
dessa utrymmen. Platsen kinnetecknas av antingen en passage, som en korridor, eller ett
mindre biutrymme i direkt anslutning till en sddan. Detta innebdr att ett transitutrymme aldrig
ar avskilt fran de som passerar. Transitutrymmet som motesplats dr heller inget tydligt
specificerat uppehallsrum, utan ett rum som tillfdlligt definieras och skapas av individerna
som befinner sig dir. Transitutrymmena ir oftast sparsamt moblerade, se fig. 3.4.

Fig. 34 Exempel pd hur ett transitutrymme kan se ut



Tillfallig uppehallsplats

Den tillfiilliga uppehdllsplatsen ir till skillnad fran transitutrymmet delvis avskilt eller har en
tydlig markering av att vara en plats att uppehalla sig pa. Huvudsyftet med platsen &r inte att
passera dédr, men innanfor den lokala avgrinsningen finns olika genomfartspassager, se fig.
3.5. Detta medfor att platsen utsitts for aterkommande storningsmoment som inte kan
kontrolleras av individen. Denna yta &r sidllan moblerad eller utformad pa ett sadant sitt att
ljud och annan aktivitet begrinsas eller avskdrmas helt. Syftet med den tillfdlliga
uppehdallsplatsen &dr att erbjuda ett lokalt avgridnsat rum for kortare social aktivitet.
Observationerna visade att denna plats ldmpar sig mindre vél for grupparbeten och
larandeaktivitet, p.g.a. av storningsrisken.

Fig. 3.5 Exempel pd hur en tillfdillig uppehdallsplats kan se ut

Ostort rum
Detta dr ett rum som &r separerat fran passage. Huvudsyftet med utrymmet dr att frimja olika

former av ldrandeaktivet eller vila. De som befinner sig hir ska enkelt kunna ddmpa och
avskirma yttre storningsmoment, exempelvis genom att stinga en dorr eller dra for en gardin.
Platsen kidnnetecknas av avskildhet, endast en huvudingang samt dr moblerad och utformad
pa ett sitt som &r tdnkt att underlitta inldrning. Detta innebir att ett ostort rum alltid kan
begrinsas fran genomfart och access, se fig. 3.6.

Fig. 3.6 Exempel pa hur ett ostort rum kan se ut
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3.2.4 Elevernas val av platser och rum
Observationerna visade att det var forvanansvirt ofta som transitutrymmena anviandes som

motesplats mellan lektionerna. Det som styrde i vilken grad eleverna uppeholl sig dir, var
beroende av i huvudsak tre faktorer: Rasternas ldngd [tid], avstand mellan lektionssalar
[geografi] och utbudet av tilltalande alternativ som tillfdilliga uppehdllsplatser och ostorda
rum [utformning]. Dessa forhallanden gillde bade mellanstadie- och gymnasieskolor.

3.2.5 Brister kopplade till platser och rum

Den storsta bristen kopplad till platser och rum, visade sig vara det begrinsade utbudet av
sittplatser i transitutrymmena. Pa manga stillen tilldts ingen 16s moblering i korridorer, p.g.a.
brandskyddsregler (Lycksele 2013). I sprang och pa lite storre ytor i korridorer, hade man pa
vissa skolor stillt mjuka soffor, men de anvéndes inte lika ofta som tribdnkar och mer
spartanska mobler, annat dn om en liten grupp samlades vid dem. Likadant anvindes sillan de
riktigt enkla moblerna pa tillfilliga uppehdllsplatser som var vil avgrinsade, om inte
eleverna under korta stunder satt och pluggade. Nir eleverna fragades ut om detta, framkom
att de egentligen hade velat befinna sig i ett mer ostort eller avgransat rum. Likadant sa
anpassade eleverna sitt val av mobler pa de tillfilliga uppehdllshdllsplatserna, utefter vilken
aktivitet de utforde. Slutsatsen blev att det dven fanns en brist pa skolorna betriffande att
stilla ritt mobel pa ritt plats. I transitutrymmena med mjuka soffor, dir det séllan forekom
lek eller rena fritidsaktiviteter, borde en enklare bink ha stitt och vice versa pa de vil
avgriansade tillfdlliga uppehdallsplatserna.

Vidare uppmirksammades att i skolan dir eleverna hade egna kontor, holls sillan
grupparbeten i dessa. Eleverna gick hellre till ett klassrum eller rum med enklare tristolar och
bord. Att eleverna ville sitta pa enklare stolar nér de arbetade, var ett fenomen gemensamt for
alla skolor. Pa kontoren hade varje elev en kontorsstol med hog rygg och ménga
instidllningsmojligheter, men en elev uttryckte det hela med ”Det gér inte att arbeta seriost nér
man sitter i en mjuk fatolj”. Saledes fanns dven hér fanns en mobelbrist som var kopplad till
plats och rum.

3.2.6 Moten

Vilka olika typer av moten finns i skolan? Det utkristalliserades att moten kunde delas in i
fyra olika huvudtyper, ifall de kategoriserades utifran hur spontana de var, i kombination med
hur komplex den sociala interaktionen var, se fig. 3.7. Detta sitt att definiera moten gjordes
utifran beskrivningen att minniskor ofta uppfattar verkligheten beroende pa hur ordnad och
patvingad den upplevs (jfr Berger, Luckmann 1999). I detta fall ska spontanitet uppfattas som
ett matt pa hur vil ett mote kan planeras och hur vil den huvudsakliga planen kan foljas.
Komplexiteten ska uppfattas som graden av Gverskadlighet i den sociala interaktionen p.g.a.
hur stor vixelverkan det dr mellan de olika sinnena i den mellanménskliga kommunikationen,
hur momentan kommunikationen &r, samt slumpmaéssighet och oordning hos dvriga intryck i
situationen.
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Motestyperna gavs djurnamn, vilka tjinade som metaforer, enligt Robert Oppenheimers
resonemang om att metaforer kan vara ovirderliga vid nyskapande tdnkande (jfr
Oppenheimer 1956), eller for att citera Jens Allwood, nir han resonerar kring vetenskap och
naturmetaforer i kapitlet Naturen som metaforfdlt i boken Naturen som symbol: "Metaforen
tycks vara ett av vara bista symboliska medel for kreativ tankeverksamhet. Genom metaforen
kan vi pa grundval av analogi och likhet bli varse nya aspekter av verkligheten, se struktur dér
vi tidigare ingen sag, skapa nya begrepp och utvidga gamla.” (Allwood 1983).

Komplexitetsgrad pa den

(Lag) sociala interaktionen (Hog)
I ~_
~<

(Hoq)

Grad av spontanitet

Ugglan Lejonen

(Lag)

Fig. 3.7 Oversikt 6ver de fyra olika métestyperna i skolmiljo

Motestyp 1, "Ugglan”

Vid det andra besoket foljdes olika klasser och pa samtliga skolor startade dagen med en
lararledd lektion. Lektionerna kénnetecknades av att de var strukturerade och hade en lag grad
av spontanitet, tillika var komplexiteten pa den sociala interaktionen forhallandevis 1ag.
Detsamma gillde egenstudier. I de flesta fall, under lektionerna, pratade ldraren samtidigt som
eleverna lyssnade och diskussionerna var dirmed fa. Under exempelvis matematik-
undervisningen satt eleverna och ridknade, och ifall en elev fragade nagon annan om nagot,
var rosterna dimpade och samtalen koncentrerade. En gymnasieelev kommenterade den hir
typen av moten med att “Det kidnns mer allvarligt att prata i klassrummet”. Nir eleven
tillfraigades om vad den menade, blev forklaringen att ”Man maste tdnka pa vad man séger
under en lektion. Det &r s mycket som &r bestamt hur det ska vara.” Kommentarer likt denna,
var de vanligaste, nédr eleverna beskrev vad som var unikt med en lektion eller ett
lektionsliknande mote. Nér mellanstadieeleverna tillfragades om vilket djur de tyckte att en
lektion liknade, sa blev det vanligaste djuret uggla, for att "De har koll.
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De sitter pa en gren och pratar inte sa mycket”. Som kuriosa kan nidmnas att det mest udda
djurforslaget, som kom fran en gymnasieelev, var att en lektion liknar en Velociraptor; “sjukt
malmedveten och kidkar upp dig inifran”. Den kdnsloméssiga upplevelsen av denna typ av
moten var att de var forknippade med planering, men i Ovrigt var kommunikationen ganska
lattoverskadlig. Detta 6verensstimde med vad observationer gav. Motet kom darfor att kallas
Ugglan, vilket kinnetecknas av en lag grad av spontanitet och en interaktion med
forhallandevis lag komplexitetsgrad.

Motestyp 2, "Ekorren”

Under lektionstid uppmirksammades det att det forekom en del sms:ande, framfor allt i
gymnasiet. I de skolor dir eleverna hade tillgang till egna datorer, var det vanligare att chatta,
eller anvinda sociala medier. Denna “solo-aktivitet” var mindre forekommande under de
forsta 40-45 minuterna under en lektion, for att sedan 6ka i omfattning. Under tiden som detta
utfordes forekom en begrinsad social interaktion med personer i rummet. Dock verkade
aktiviteten vara betydligt spontanare dn “ugglemoétet” i lektionssalen. En ldrare beskrev det
som “Plotsligt far de en astronauthjalm pa huvudet och sitter for sig sjélva, i sitt eget
universum, och sa forsoker de se obertrda ut, sa att vi inte ska mirka det.” Denna typ av
’solo-mote” forekom ocksa utanfor lektionstid. Under rasterna var dock sms:andet som solo-
motesform vanligast pa gymnasiet. Motsvarigheten pa mellanstadiet var att eleverna spelade
spel pa sina datorer. Nir detta diskuterades med eleverna framkom att de ofta svarade pa sms
nér de tyckte att lektioner blev for langa. Alla var 6verens om att det sociala utbytet med de
som satt runtomkring var minimalt, men att sjdlva aktiviteten i sig, med att spela pa en dator,
sms:a, prata i telefon eller ldsa pa nitet kiindes vildigt spontan. Denna ”solo-métestyp” kom
att kallas Ekorren, eftersom djuret kan ses som ett ensamdjur och forknippas med en god
portion spontanitet. Motena kidnnetecknas av en social interaktion med 1ag komplexitetsgrad,
men samtidigt har de en hog grad av spontanitet.

Motestyp 3, "Lejonen”

Grupparbeten var Overlag en vanlig moétesform nér eleverna arbetade utanfor en direkt
lararledd lektion. Dessa holls ofta i klassrum, grupprum eller andra ostorda rum. Sa ldnge
motena inte Gvergick till flams, lek eller allméint smaprat, var eleverna disciplinerade. Med
detta menas inte att motesdeltagarna nodvindigtvis behovde vara aterhallsamma och
kontrollerade, men att de utstralade omsorgsfullhet, ordning och var nagorlunda skétsamma.
Det fanns ett tydligt mal med moétet och dven nagon form av agenda. Ofta ville eleverna sitta,
sa att de hade nirhet till ldraren om de behovde fraga nagot. ”Vi dr som lejon”, liknade en
mellanstadieelev deras grupparbete med och en grupp gymnasieelever sammanfattade det hela
med ”"Man vill fa saker och ting gjorda tillsammans”. Denna typ av mote kom dérfor att kallas
Lejonen; moten som kénnetecknas av lag grad av spontanitet, men hog komplexitet pa den
sociala interaktionen.
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Motestyp 4, ”Aporna”

Lek, umgénge och social samvaro, var den vanligaste aktiviteten under elevernas lediga tid. I
mellanstadiet var aktiviteterna betydligt mer fysiska dn i gymnasiet. Detta betydde inte att
utbytet var mindre intensivt i gymnasiet, utan att det gavs ett forsiktigare uttryck. Under
samtalen sade eleverna att de kunde ha en forvintan om hur ett sddant mote skulle se ut, men
att det var svart att forutsdga vad som skulle hdnda under det. ”En del gor ju skitkonstiga
saker. Speciellt killar.”, svarade en, pa fragan om varfor. Observationerna visade att det
sociala utbytet var komplext och mycket spontant, darfor kom det att kallas for Aporna; en
motestyp som kidnnetecknas av hog komplexitet pa den sociala interaktionen och hog grad av
spontanitet.

Kommentarer kring motestyperna
Resultaten fran de observationer som ledde fram till definitionerna, se fig. 3.7, bekriiftades

under samtal med eleverna. Utdver det bekriftades dven att samtliga motestyper behdvs om
en ldarandeverksamhet ska fungera. Det betyder att om nagon skulle vilja ldgga moraliska
aspekter pa, lat oss sdga, Ekorrens existensberittigande under lektionstid, sa ligger inte
problemet i sjdlva motestypen Ekorren. Lektionerna ér i sa fall for 1anga, da det verkar finnas
en naturlig grins for hur linge man kan sitta still och halla koncentrationen uppe.
Observationerna gav att vid stillasittande lektioner lag grinsen vid ca tre kvart. Detta var
ocksa den maximala lektionslingd som var tillaten, utan rast, under den forordning som
gillde da skolorna bl.a. var statliga (Lownertz 2013). Ett liknande resonemang kan foras om
motestypen Aporna och att leken dr en nodvindighet for vara liv (Gustafsson 2013).

3.2.7 Paverkansfaktorer for elevernas moéten
De faktorer som paverkade elevernas val av platser var tid, geografi och utformning.

Betriffande moten, var de storsta faktorerna istillet tid och wundervisningsform och
utformning. Med undervisningsform menades om undervisningen varit mer katederbaserad
eller projektinriktad inne i klassrummet. Vid vildigt korta raster och ett spiackat schema i en
skola med mycket katederundervisning, tenderade eleverna att motas som “apor” i en
korridor. Ifall schemat var detsamma i en skola med mer projektinriktad undervisning, blev
det fler “ekorrar” pa rasterna. Vid ldngre raster, var skillnaden mindre mellan skolor med
olika undervisning. Att jimforas med skolor som hade 6ppna ytor och glasvédggar i rummen,
dir tenderade eleverna att ha “apméten” med firre deltagare. Aven ndgot fler “ekorrar”
uppfattades i dessa skolor under de langa rasterna, dn i dem med tringre utrymmen och
mindre insyn. Dock var observationerna for fa och urvalet for litet, for att med sékerhet kunna
uttala sig om vilken av faktorerna som hade mest inflytande.

3.2.8 Brister pa mobler och moblering
Overlag fanns brister pa samtliga skolor. Bristerna gillde framfor allt ergonomin. Den

overvigande majoriteten av mellanstadieeleverna satt illa under lektionstid, vilket uttrycktes i
att de inte hade nagot stod for fotterna, varken mot golvet eller mot nagot fotstod. Nér
eleverna forsokte kompensera detta skot de fram stussen pa stolen, vilket resulterade i att de
fick en oacceptabel kroppsstillning for ryggen. Vidare var sillan avstandet mellan stol och
bord anpassat for elevernas kroppsliangd.
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Oftast var avstandet upp till bordet for hogt, relativt stolshdjden. Pa en skola hade eleverna
fatt stdllbara stolar for att sitta bra, vilket hjdlpte foga eftersom deras bord var alldeles for
hoga. Detta resulterade i att eleverna kompenserade avstanden upp till borden genom att hoja
stolarna. I och med det satt de endast med takontakt mot golvet i alla fall. Upplevelsen var
inte att det saknades kunskap om att mobler bor medge god ergonomi, utan att kunskap
saknades bland ldrarna om hur mobler bor kombineras. Detta avspeglades ocksa i viss man, i
mobleringen utanfér klassrummen. Extremfallet var i ett klassrum med katederbaserad
undervisning, dédr halva klassen satt i rader om fyra och fyra med ansiktet mot tavlan och
andra halvan av klassen hade moblerats i tva rader i rit vinkel mot den, sé att de eleverna fick
sitta med kroppen i 90 graders vinkel nir ldraren pratade. Klassen hade utrustats med
snurrstolar, men ytterst fa utnyttjade den funktionen, eftersom de samtidigt forde
anteckningar, eller tittade i en bok. Fler @n en, sade att de ’kdnde av i kroppen”, av att sitta sa.
Nir eleverna i den klassen fragades ut om hur de ville sitta, sade samtliga att de vill sitta en
och en eller tva och tva, riktade mot tavlan. Nir en av klassldrarna fragades ut om orsaken till
mobleringen, blev svaret att “Traditionell moblering med bénkar bara rakt mot tavlan kan
kédnnas instidngt.”. Nar ldrarna fick fragan om de tyckte att det fanns nagra brister, efterlystes
bord som snabbt och enkelt skulle ga att hoja och sénka, girna med bara en hand, men ingen
av lararna kommenterade sjdlva mobleringen.

Det fanns ocksa en brist pa variation och flexibla mobler som var enkla att moblera om. Detta
uttrycktes ocksa av eleverna, som gérna ville ha mobler som de sjidlva kunde moblera om.
Detta giéllde savil pa mellanstadie- som gymnasieskolor. Pa flera skolor fick inte eleverna
moblera pa eget initiativ och nir sa skett, hade de varit tvungna att stilla tillbaks moblerna till
ursprungmobleringen. Vidare sa utnyttjades sédllan mojligheten att anvinda olika mobleringar
vid olika sorters dmnen eller verksambhet.

I och med att det fanns ett storre behov av att rora sig pa mellanstadiet, efterlyste framfor allt
lararna en onskan om robustare mobler. En mellanstadieldrare sade "Ni vet, de hoppar och
grejar pa moblerna. Hir slits en vanlig soffa ut pa ett ar.” och konstaterade samtidigt att dldre
skolmobler uppvisade en helt annan robusthet, én senare ars.

3.2.9 Storningar

Den absolut storsta storningen i skolorna var oonskat ljud. Framfor allt marktes detta pa
skolor med manga glasviggar, eftersom glasskivor reflekterar ljudet béttre dn konventionella
viggar (Chigot 2003). Glasviggarna fortplantade dessutom ljudet in till ndsta rum pa ett helt
annat sitt dn de konventionella viggarna. En annan nackdel med glasviggarna var att elever
stordes av forbipasserande. Under observationer i och utanfér klassrummen noterades att
samtliga personer i ett rum reagerade pa ljudet fran forbipasserande och att det verkade stora
deras koncentration. Nér personerna i rummet fragades ut om stérningarna, var de flesta inte
medvetna om att de hade reagerat pa forbipasserande. Kinsligheten for storningar verkade
vara storst vid motestyperna Ugglan och Lejonen. Vid de andra motestyperna, paverkade inte
ljudstorningarna pa samma sitt. Nar detta diskuterades med eleverna, holl de med och
efterlyste vid ett flertal tillfdllen mobler som “’stingde in dem” vid sjdlvstudier. Daremot var
det fa som ville ha sddana mobler pa fritiden nédr de skulle umgas.
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3.2.10 Farger

Pa samtliga skolor tyckte eleverna Overlag, att firgsittningen var ”trakig” och den
Overvidgande majoriteten kunde tinka sig betydligt “gladare firger” sa att “man héller sig
pigg”. Detta gillde framfor allt rummen, men dven mobler och inventarier. Under samtalen
framkom dven att manga skulle kunna ténka sig att firgsitta sjdlva, om de hade haft mojlighet
och fatt tillatelse. De uttryckte dven att de ville ha fler tavlor, tyger, och annan 16s inredning.

3.2.11 Visuellt valbefinnande

Nir eleverna tillfragades om vad de onskade i mobelvig, ville de flesta ha frischa mobler i
sina skolor. Med det menades inte nodvéndigtvis att moblerna skulle vara nya. De kunde dven
tanka sig vackert slitna mobler, och visade upp exempel pa sadana. Det som dock storde de
flesta var om det fanns hack och klotter pa dem.

3.2.12 Regelverk

Lirare och personal pa alla skolor ville kunna moblera mer kreativt och pa vissa skolor hade
detta genomforts. Dessa initiativ hade dock fatt tas bort efter brandskyddsinspektioner. I och
med detta efterlystes mobellosningar i framfor allt transitutrymmen som foll inom ramen for
brandskyddsreglerna. Alltsa mobler gjorda i metall och massivt trd som ir fastsatta i golv eller
vigg (jfr Lycksele 2013).

3.2.13 Forvaring

Pa de flesta skolorna fanns en brist pa praktiska forvaringsmojligheter, bade for klader och for
skolmaterial. Sérskilt under vinterhalvaret fanns ett 6kat behov av forvaring av ytterklader
och vinterskor. Detta var nagot som uttrycktes bade fran ldrar- och elevhall. I klassrumsmiljon
gav mellanstadieeleverna ocksa uttryck for att vilja ha néra forvaring i och kring sina binkar,
da de var tvungna att ga ivdg till sina lador ndr de skulle hdmta nagot. Detta ansags som
omstindligt och stérande av de flesta.

3.2.14 Eget revir

I samband med fragor om forvaring gav mellanstadiecleverna dven uttryck for att vilja ha
nagot eget. Detta uppmirksammades i och med teckningstdvlingen. En forélder till en av
eleverna sammanfattade saken sahér: ”Nir jag pratar med min dotter och hennes kompisar, sa
tror jag att de kan ldngta tillbaks till den gamla skolbinken [se fig. 3.8]. Da far de kénna att de
har nagot eget att ra om. Jag tror att det &r bra att fa ha det dér egna att organisera och halla
ordning pa. Det dr mitt intryck nér jag har pratat med dem.”

Fig. 3.8 Traditionell skolbénk (Foto: Malin Bekkebraten 2012)
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4. ANALYS AV MOBELBEHOV | SKOLMILJON

I foregaende kapitel presenterades en nuldgesbeskrivning av hur skolmiljon ser ut idag. Olika
brister och onskemal diskuterades utifran den. I detta kapitel presenteras en djupare analys av
elevernas behov som ir relaterade till skolmobler. Dessa behov relateras dven till Max-Neefs
beskrivning av grundbehov.

4.1 Metoder for analys av mobelbehov i skolmiljon
Hir redovisas de olika metoderna som anvindes under detta analysarbete.

4.1.1 KJ-Analys
KJ-analysen (jfr Goodman, Kuniavsky, Moed 2012) anvindes som ett verktyg for att

sammanfatta citat, observationer och tolkningar av beteendemonster och sortera dessa utifran
olika teman. Ett exempel pa detta var att "Behov av nytt och frischt”, Firger”, "Behov av
konst, ”Ljussittning” ”Visuella saker som inte stor”, inledningsvis grupperades som Visuellt
behov”. I nista iterationsloop delades de upp i “Storningar”, “Firger”, “Identitet” och
”Visuellt vdlbefinnande”. Pa detta sitt grupperades foreteelser som ansags hora samman ihop,
for att fa en tydligare 6verblick 6ver innehéllet och de omraden som behandlades. Arbetet
byggde till stor del pa iteration och grundades mer pa kinsla och intuition #n analytiskt
tankande. Nedan foljer tillvigagangssittet under arbetet:

Informationen formulerades och skrevs ned pa post-it”-lappar.
Lapparna placerade ut [alt. om] efter berort omrade.

Ténkbara grupperingar hittades.

Grupperna namngavs.

Omgruppering mellan grupperna.

Paralleller hittades mellan grupperna och lapparna.

SN  e

Punkt 2-6 itererades under knappt fyra timmar, varpa materialet fick vila” i tva dygn, da
processen aterupptogs, i syfte att se pa materialet med frischa 6gon. Nya grupperingar och
slaktskap mellan post-it-lapparna sorterades fram innan vidare analys.

Varje enskild post-it-lapp tolkades succesivt efter vilket behov som doldes bakom den
angivna informationen. Behoven numrerades successivt allt eftersom utvérderingen fortskred
for att kunna ha en sparbarhet bakat for vilka behov som éterfanns pa vilken plats. Pa vissa
lappar kunde flera behov tolkas in, och pa flera olika lappar kunde liknande behov utlésas.
Detta medf6rde att nummer relaterade till ett visst behov kunde aterfinnas pa flera stillen.
Exempel fran anvindningen av metoden visas i fig. 4.1. Denna process verkade enbart i syftet
att ldttare kunna finna samband och fa en béttre 6verblick for fortsatt utviardering.
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Fig. 4.1 Exempel frdn processen med KJ-analysen

4.1.2 Tolkning av KJ-analysen

Behoven och onskemalen fran KJ-analysen sammanstilldes i en tabell, se bilaga 1, och
tolkades utifran fragestillningen om de kunde uppfyllas med hjilp av en skolmobel. De behov
och 6nskemal som inte ansdgs kunna uppfyllas med en skolmobel stroks, se bilaga 2.

4.1.3 Tolkning av teckningarna fran tavlingen
De bidrag som skickades in till teckningstdvlingen tolkades utifran de beskrivande texterna,

samt vad som ansags visa elevernas huvudsakliga behov och ©Onskemal. Teckningarna
uttryckte stor fantasi kring hur problem kunde 16sas och mer fokus 1dg pa multiforvaring, allt-
i-ett-1osningar, flexibilitet och eget revir, dn som visat sig vid tidigare analys. De behov som
tolkades fram delades, utav reduceringsskil och 6verskadlighet in i kategorierna mobelbehov,
elevens fysiska och psykiska behov samt ovrigt, och ytterligare en tabell uppfordes, se bilaga
3. Pa samma sitt som med resultaten fran KJ-analysen stilldes fragan om huruvida en mobel
kunde uppfylla dessa behov. Utifran denna fragestillning reducerades dven dessa behov, se
bilaga 4.

4.1.4 Jamforelse av insamlad data i relation till motivationsteorier
Resultatet fran de genomforda analyserna provades mot motivationsteorierna som beskrivs i

kapitel 2. I denna process stod mobler i centrum, och det var viktigt att halla fast vid
fokuseringen pa dem. Efter flertalet forsok ansags Max-Neefs teori vara bist limpad, da den
var den enda som enkelt gick att tillimpa pa produkter, till skillnad fran exempelvis Maslow
och Reis teorier. Varfor?
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Behov ir ofta inbdddade i ”’saker vi bara gor” och rutiner, alltsa i aktiviteter dér individen inte
ar medveten om behoven. Nir det uppstar en problematisk situation i forhallande till en
produkt, kan anvindaren dérfor ha svart att hitta en tillfredsstéllande 16sning (jfr Ericson et al
2009). Enligt Maslow ér ett behov ett medel for att na ett manskligt mal, sa om behovet ska
forstas maste dven det minskliga malet forstdas (Maslow 1954). 1 produktutvecklings-
sammanhang ska mal och behov 6versiittas till krav och specifikationer i en produkt. I detta
spanningsfilt mellan behov, mal och krav, kan det uppsta olika “lickage” nédr anvidndarnas
behov ska tolkas och sedan Oversittas till specifikationer. Antingen for att anvéndar-
informationen ir for knapphéndig eller for att det uppstar fel vid sjdlva oversittningen. En
oversittning kan ske genom att forestilla sig ett antal situationer, attribut och aktiviteter som
“representerar” mal och behov och sedan med hjdlp av dem specificera ett antal funktioner
och egenskaper pa produkten som antas uppfylla det egentliga behovet — sjilva grundbehovet.
Svarigheten med det 4r att det kan lasa produkten till vissa situationer och aktiviteter, eller att
produkten riktas mot att 16sa ett visst specifikt problem, men att den egentligen inte uppfyller
grundbehovet. Orsaken till det, kan vara att det ménskliga malet som var knutet till behoven
inte ringades in, missforstods, eller forbisags och i och med det valdes fel representanter”.

Maslow och Reis beskriver behov i grundliggande termer. Istillet foreslar Max-Neef att
grundlidggande behov bor ses som representationer, som beskrivs i aktiviteter, samspel,
kvaliteter och sakord (Max-Neef 1992). Minniskor kan ha svart att formulera vad de behdver
utanfor en uppsittning preferenser som inte dr omedelbart uppenbara for dem (jfr Patnaik,
Becker 1999). Detta gor att det ansvaret ofta hamnar pa produktutvecklarna. Da kan Max-
Neefs sitt att se pa behov hjdlpa en produktutvecklare att tolka ménniskor och samtidigt fa en
uppsittning attribut som okar forstaelsen for vilka ménskliga mal och drivkrafter som &r
forknippade med de behoven.

Detta behovdes for att strukturera skolbehoven och skapa en precisare metod for att dversitta
behov i en produkt. Samtidigt erbjod Max-Neefs teori om infriare ett utviarderingsverktyg for
att kunna bedoma hur vil mobelkoncepten verkade utifran sitt syfte.

4.1.5 Behovsmatris
Infor konceptgenerering, konstruerades en behovsmatris déir elevernas mdbelbehov

systematiserades utifran deras relation till de nio grundbehoven i Max-Neefs matris, se fig.
2.2. Pa detta sitt abstraherades indatan som var knuten till situationer och platser och istéllet
konstruerades en intern metod dédr behoven kunde rankas mot vilka grundbehov de delvis
uppfyllde. Detta gav bade struktur och Okad forstaelse for vilka olika behov som horde
samman, samt hur. Genom ett sadant forfarande erhélls en djupare forstaelse for behovens
beroende och paverkan pa eleverna, vilket gav en riktning for vilka specifikationer som kunde
komma att behdvas i kommande exempelkoncept.
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4.2 Resultat av mobelbehovsanalys i skolmiljon

Hir redovisas resultaten fran behovsanalysen.

4.2.1 Resultattabeller

De behov som uppdagades under analysarbetet bearbetades ytterligare for att forsta vad som

var de huvudsakliga behoven. Utfallet ur detta var en kategorisering som skolbehov, och
onskvdrda dellosningar, dir skolbehov var de krav som fanns i lirandemiljon, och onskvdrda

dellosningar var dellosningsforslag till skolbehoven, se fig. 4.2. Exempelvis placerades glada
farger 1 kategorin onskvdrda dellosningar medan bland annat trivsam miljo, lekfullhet och
hdllas alert ansags vara skolbehov, d.v.s. krav. Glada firger kunde alltsa vara ett sitt att 16sa

skolbehoven; trivsam miljo, lekfullhet eller hdllas alert.

Skolbehov

Onskvirda dellosningar

1) Kunna se vad som hénder

2) Kunna foériandra moblering

3) Kunna arbeta ostort

4) Allmén forvaring

5) Trivsam miljo

6) Ergonomisk omvixling

7) Néra forvaring

8) Visuell variation

9) Ergonomiskt utformad arbetsmiljo
10) Koppla bort arbete

11) Privat sfar

12) Avspénning

13) Medbestimmande

14) Hallas alert

15) Kénna fysisk skillnad mellan formella och
informella situationer

16) Kunna véxla mellan arbete och vila
17) Lekfullhet

18) Snabbt kunna vixla mellan social och
provat sfir

19) Livfullhet

20) Psykisk omvéxling

21) Bli uppiggad

22) Socialt utbyte

23) Sjélv kunna fordndra mébeln

24) Eget revir

A) Frischa mobler och inventarier

B) Ordning och reda

C) Glada firger

D) Stod for dator

E) Teknisk utrustning som dr ergonomiskt riktig
F) Tillfallig sittplats i transitutrymme

G) Barnanpassad stéllbarhet

H) Anvéndarvinlighet

I) Forvaring av ldromedel

J) Bra arbetsstillning vid dator

K) Ha nagon som vakar 6ver en

L Personlig forvaring i mobel

M) Ladda datorn

N) Ergonomisk arbetsstillning

0) Goda ljusforhéllanden

P) Ergonomiska mobler som tvingar till god
arbetsstéllning

Q) Minimera visuella och auditiva stoérningar
R) Mobler som passar bade stora och sma
S) Sitta skont

T) Mobler dir sittfunktion och arbetsyta ar
integrerade

U) Lugn arbetsmiljo

V) Hiénga klidder och viskor

Fig. 4.2 Tabell med alla skolbehov och onskvirda dellosningar
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4.2.2 Situationsbaserad beskrivning av behoven
For att kunna besvara fragan Vilka behov finns vid dessa moten? relaterades skolbehoven till

de fyra olika motestyperna som beskrivs i kap 3. Studien tar upp en generell beskrivning av
hur de olika behoven kan passa in.

Ugglans behov

Motestypen ugglan baserades ofta pa liangre pass én aporna och ekorren, vilket medforde
storre krav pa ergonomin hos de mobler som anvéndes i relation till situationen. Elever
stillde hdr dven storre krav pa formalitet. Moblerna skulle vara anpassade till att kunna hjélpa
eleverna att fokusera pa arbete. I denna situation uttrycktes inga direkta behov av fordndring
eller kreativitet. De skolbehov som ansags vara typiska for ugglan var: 3) Kunna arbeta ostort,
9) Ergonomiskt utformad arbetsplats, 11) Privat sfdr, 23) Sjdlv kunna férdndra mobeln och
24) Eget revir.

Lejonens behov
Liksom ugglan baserades dven “lejonmotet” ofta pa liangre pass dn aporna och ekorren, vilket

stdllde hogre krav pa ergonomin dven i dessa situationer. Eleverna hade hér ett behov av att
kunna sitta vinda mot varandra under exempelvis grupparbeten. Detta medforde ett krav pa
att de mobler som anvéndes i relation till lejonen léttare kunde mobleras om for att anpassas
till gruppens momentana mobleringsbehov. Arbetet vid dessa moten var oftast strikt och
formellt. De skolbehov som ansags vara typiska for lejonen var: 1) Kunna se vad som hinder,
9) Ergonomiskt utformad arbetsplats, 13) Medbestimmande, 14) Hallas alert, 15) Kénna
fysisk skillnad mellan formella och informella situationer och 22) Socialt utbyte.

Apornas behov
”Apmotet” var inte direkt knutet till en viss utovningstid, och det uttrycktes darfor inget

behov av ergonomiskt utformade mobler i denna situation. Eleverna hade ett behov av att
kunna #ndra mobleringen och sjdlva fa bestimma over hur moblerna skulle anvindas. For
denna motestyp var informalitet, lekfullhet och att koppla bort arbete viktiga faktorer. De
skolbehov som ansags vara typiska for aporna var: 8) Visuell variation, 10) Koppla bort
arbete, 12) Avspénning, 17) Lekfullhet, 21) Bli uppiggad och 22) Socialt utbyte.

Ekorrens behov
Liksom “apmotet” var ekorren inte heller knuten till en viss utdvningstid, vilket stédllde

mindre krav pa ergonomin hos de mobler som anvéndes dven i denna situation. Motestypen
var heller inte direkt beroende av en viss moblering, men ibland i behov av en avsides eller
avskild plats. Eleverna uttryckte ett behov av en privat sfir i denna situation, men dven att
snabbt kunna viéxla mellan privat och social sfir. De skolbehov som ansags vara typiska for
ekorren var: 11) Privat sfir och 18) Snabbt kunna vixla mellan en social och privat sfér.
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4.2.3 Behovsmatris
Ur Max-Neefs matris, valdes Needs according to axiological categories for att kunna knyta

resultaten till grundbehoven. Utifran detta utformades behovsmatrisen, i vilken skolbehov
samt onskvdrda dellosningar bildade huvudkategorierna tillsammans med grundbehoven.
Data fran behovstabellen fordes in i matrisen utefter vilket eller vilka ménskliga grundbehov
de horde samman med. I de flesta fall kunde ett skolbehov rymmas in i flera minskliga
grundbehov. De onskviirda delldsningarna passades pa liknande sitt ihop med skolbehoven.
Resultatet blev en sammanstdlld behovsmatris, se fig. 4.3, som anvindes i
konceptgenereringen.
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Max-Neefs

Skolbehov Onskvirda dellosningar
grundbehov

3) Kunna arbeta ostort J) Bra arbetsstillning vid dator

4) Allmén forvaring N) Ergonomisk arbetsstillning

6) Ergonomisk omvixling 0) Goda ljusforhéllanden

9) Ergonomiskt utformad arbetsmilj6 | P) Ergonomiska mobler som tvingar

12) Avspénning till god arbetsstillning

14) Hallas alert Q) Minimera visuella och auditiva

. 16) Kunna vixla mellan arbete och storningar
I. Existens . .. o

vila R) Mobler som passa bade stora och

20) Psykisk omvixling sma

24) Eget revir S)Sitta skont
T) Mobler dér sittfunktion och
arbetsyta dr integrerade
U) Lugn arbetsmiljo
V) Hinga klédder och viskor

3) Kunna arbeta ostort I) Forvaring av laromedel

4) Allmén forvaring, K) Ha négon som vakar éver en

7) Néra forvaring L) Personlig forvaring i mobel

11) Privat sfar M) Ladda dator

16) Kunna vixla mellan arbete och R) Mobler som passar bade stora och

II. Trygghet . o
vila sma
24) Eget revir T) Mobler dar sittfunktion och

arbetsyta dr integrerade
U) Lugn arbetsmiljo
V) Hinga klédder och viskor

II. Uppskattning

5) Trivsam miljo

6) Ergonomisk omvixling

8) Visuell variation

9) Ergonomiskt utformad arbetsmiljo
17) Lekfullhet

19) Livfullhet

22) Socialt utbyte

A) Frischa mobler och inventarier
B) Ordning och reda

C) Glada férger

D) Stod for datorn

E) Teknisk utrustning som &r
ergonomiskt riktig

F) Tillfallig sittplats i transitutrymme
M) Ladda dator

Q) Minimera visuella och auditiva
storningar

S) Sitta skont

T) Mobler dér sittfunktion och
arbetsyta dr integrerade

IV. Forstaelse

1) Kunna se vad som hénder

3) Kunna arbeta ostort

9) Ergonomiskt utformad arbetsmiljo
15) Kénna fysisk skillnad mellan
formella och informella situationer
18) Snabbt kunna vixla mellan en
social och privat sfar

21) Bli uppiggad

23) Sjdlv kunna stélla in mobeln

B) Ordning och reda

E) Teknisk utrustning som &r
ergonomiskt riktig

F) Tillfallig sittplats i transitutrymme
G) Barnanpassad stillbarhet, H)
Anvindarvinlighet

I) Forvaring av laromedel

Q) Minimera visuella och auditiva
storningar

U) Lugn arbetsmiljo
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1) Kunna se vad som hinder,
2) Kunna fériandra moblering,
13) Paverka

F) Tillfallig sittplats i transitutrymme
H) Anvindarvinlighet
M) Ladda dator

V. Delaktighet 18) Snabbt kunna vixla mellan en R) Mobler som passar bade stora och
social och privat sfér sma
22) Socialt utbyte
23) Sjdlv kunna stilla in mobeln
5) Trivsam miljo C) Glada farger
10) Koppla bort arbete F) Tillfallig sittplats i transitutrymme
12) Avspénning I) Néra forvaring
14) Hallas alert S) Sitta skont
VI. Fritid 15) Kénna fysisk skillnad mellan
formella och informella situationer
17) Lekfullhet
18) Snabbt kunna vixla mellan social
och privat sfiar
1) Kunna férdndra moblering C) Glada farger
8) Visuell variation G) Barnanpassad stillbarhet
13) Paverka H) Anvindarvénlighet
VIL Skapande 14) Hallas alert R) Mobler som passar bade stora och
17) Lekfullhet, sma
19) Livfullhet
21) Bli uppiggad
23) Sjdlv kunna stilla in mobeln
1) Kunna fordandra moblering A) Fridscha mobler och inventarier
5) Trivsam miljo B) Ordning och reda
6) Ergonomisk omvixling F) Tillfallig sittplats i transitutrymme
9) Ergonomiskt utformad arbetsmilj6 | G) Barnanpassad stillbarhet
VIIL  Identitet 11) Privat sfér H) Anvindarvinlighet
13) Paverka L) Personlig forvaring i mobel
23) Sjdlv kunna stilla in mobeln R) Moébler som passar bade stora och
24) Eget revir sma
T) Mobler dér sittfunktion och
arbetsyta dr integrerade
1) Kunna férdndra moblering F) Tillfallig sittplats i transitutrymme
8) Visuell variation G) Barnanpassad stillbarhet, H)
10) Koppla bort arbete Anvindarvénlighet
11) Privat sfar L) Personlig forvaring i mobel, M)
13) Paverka Ladda dator
15) Kénna fysisk skillnad mellan R) Mobler som passar bade stora och
IX. Frihet formella och informella situationer sma

16) Kunna vixla mellan arbete och
vila

18) Snabbt kunna vixla mellan social
och privat sfiar

23) Sjdlv kunna stilla in mobeln

24) Eget revir

T) Mobler dér sittfunktion och
arbetsyta dr integrerade

Fig. 4.3 Behovsmatrisen, baserad pa Max-Neefs behovsteori
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4.2.4 Beskrivning av hur skolbehov och onskvarda dellésningar

passades in i behovsmatrisen
De onskviirda delldsningarna allokerades med avseende pa skolbehov och grundbehov, enligt

foljande exempel:

Eleverna hade exempelvis behov av att kunna sitta i korridorer och liknande i ndrheten av de
klassrum dér lektionerna skulle bedrivas efter en rast. Platserna valdes utifran vilken uppsikt
de hade, sa att de kunde se nir ldraren kom. Detta sammanfattades till slut som en onskvérd
dellosning; “sittplats i transitutrymmen’.

En ”sittplats i transitutrymmen” var, som tidigare namnts, ett exempel pa hur ett skolbehov
kunde 16sas. Skolbehovet var i sin tur ett sitt att delvis kunna uppfylla ett av Max-Neefs nio
grundbehov. 7Sittplats i transitutrymmen” var alltsa ett slags forslag pa hur man i
forlangningen kunde uppfylla ett allmidnménskligt grundbehov.

De skolbehov som kunde uppfyllas av sittplatser i transitutrymme”, bedomdes vara ”"Kunna
se vad som hénder [1]”, ”Trivsam milj6 [5]”, "Koppla bort arbetet [10]” och “Kinna fysisk
skillnad mellan formella och informella situationer [16]”. Dessa fyra skolbehov fanns
representerade hos foljande grundbehov, se fig. 4.4.

Skolbehov Grundbehov
1) Kunna se vad som hénder IV. Forstaelse och V. Delaktighet
5) Trivsam miljo III. Uppskattning, VI. Fritid och VIII. Identitet
10) Koppla bort arbetet VI. Fritid och IX. Frihet
16) Kinna fysisk skill llan f 1la och
10) Kinna fysisk skillnad mellan formella och | 1 gy 5010 VI Fritid och IX. Frihet
informella situationer

Fig. 44 Utdrag ur den slutgiltiga behovsmatrisen

For [1] och [16] var Forstdelse [1V.] gemensamt. For [5], [10] och [16] var Fritid [V1.]
gemensamt. For [10] och [16] var Frihet [1X.] gemensamt.

De sex grundbehov som horde samman med sittplats i transitutrymmen” var alltsa:
Uppskattning [111.], Forstdelse [IV.], Delaktighet [V.], Fritid [V1.], Identitet [VIII.] och
Frihet [IX.]. Genom att uppfylla “sittplats i transitutrymme” kunde alltsa 6 grundbehov och 4
skolbehov delvis uppfyllas. Pa detta sitt kunde de uppmirksammade behoven analyseras.

Ovriga onskvirda dellésningar sattes ihop med skol- och grundbehov p& motsvarande sitt.

33



4.2.5 Viktning av skolbehov

Skolbehoven i behovsmatrisen utvirderades for att undersoka vilka som aterfanns flest ganger
i matrisen. Genom att kontrollera detta ansags de “viktigaste” skolbehoven urskiljas, alltsa de
skolbehov som [delvis] uppfyllde flest av Max-Neefs grundbehov. I och med det, gjordes
antagandet att just dessa behov var av en sadan “allmin karaktdr” att de torde finnas med vid
de flesta aktiviteterna under en skoldag. Resultatet av denna analys gav att foljande sju
skolbehov horde samman med flest grundbehov.

2. Kunna fordndra moblering.

6. Ergonomisk omvixling.

9. Ergonomiskt utformad arbetsmiljo.

13. Kunna paverka.

18. Snabbt kunna vixla mellan en privat och social sfir.
23. Sjélv kunna stélla in mobeln.

24. Eget revir.

Tabellen fran denna utvirdering aterfinns som bilaga, se bilaga 6.
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5. KONCEPTGENERERING

For att kunna svara pa fraga fyra ur projektets fragestéllning, Hur ser exempel ut pd mobler
som uppfyller dessa behov? genererades exempel pa koncept som svarade mot resultaten av
behovsanalysen. Dessa koncept fungerade som en beskrivning av hur behovsanalysen kunde
anvindas i en produktutvecklingsprocess av skolmdbler. De forslag som presenteras ér alltsa i
forsta hand ett exempel pa en tillimpning av behovsanalysen.

5.1 Konceptgenereringsmetoder
For att kunna besvara fragestillningen tillimpades ett antal konceptgenereringsmetoder.

Dessa utformades for att konkretisera och visualisera l6sningsforslag till de uppkomna
problemformuleringarna.

5.1.1 Anvandning av behovsmatrisen
For att kunna fa en bild av hur det resultat som togs fram kunde tillimpas i

produktutvecklingens konceptsteg viktades skolbehoven mot grundbehoven i kapitel 4, for att
knyta konceptutvecklingen till projektets mal och syfte, och genom detta togs de viktigaste”
skolbehoven fram. De kompletterades med gruppen fritid ur behovsmatrisen. Detta ansags
forbittra mojligheterna att kunna rikta in konceptgenereringen mot informella moten i
skolmiljo.

5.1.2 Brainstorming
Huvudtanken med brainstormingen, (jfr Johannesson, Persson, Pettersson 2004), var att

projektmedlemmarna skulle stimulera varandras kreativitet, genom fria associationer, och pa
sa vis hitta nya sitt att se pa de idéer som framkom. Brainstormingen anvindes for att finna
dellosningar till skolbehoven fran viktningen.

5.1.3 Morfologisk matris

Dellésningarna infordes i en morfologisk matris, (jftr Johannesson, Persson, Pettersson 2004),
och sammanfogades utifran denna till olika idéspar som skulle uppfyllas med koncept. Denna
metod anvindes for att fa fram flera olika 16sningsforslag inom omradet informella méten i
skolmiljon.

5.1.4 Katalogmetod

Produkter inom liknande omraden studerades pa internet for att finna inspiration till
konceptframstillningen. Katalogmetoden, (jfr Johannesson, Persson, Pettersson 2004),
anvindes alltsa for att fa en inblick i konkurrenters sitt att tillgodose de berérda behoven.

5.1.5 Visuell brainstormning
Direkt brainstorming kombinerat med mojligheten att snabbt visualisera tankar och idéer

kring konceptforslag snabbade pa den kreativa processen i detta arbete. De olika idésparen
fran den morfologiska matrisen bearbetades en och en, for att kunna koncentrera sig pa
dellosningarna i varje grupp. De idéer som under processen framkom presenterades
momentant pa en White-board-tavla, se fig. 5.1.
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Figur 5.1 Ogonblicksbild pd visuell brainstorming
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5.1.6 CAD-verktyg

De datorbaserade design- och konstruktionsprogrammen Autodesk Alias Design, Autodesk
Inventor, 3D Studio Max och Autodesk Showcase anvindes for att kunna visualisera
konceptforslagen i en 3D-miljo. I samband med att modeller togs fram, utformades och
konstruerades @ven delar ur en skolmiljo, for att kunna placera och illustrera koncepten i dess
ritta sammanhang. Genom att arbeta med konceptmodeller i en 3D-miljo kunde projektets
visioner tydligare presenteras.

5.1.7 IPM-utvardering
Ett hjdlpverktyg for att kunna bedoma koncepten utifran projektets syfte togs fram. Detta

gjordes for att kunna utvdrdera huruvida exempelmdoblerna i fraga skulle uppfylla tre olika
parametrar. De parametrar som utvérderades var:

1) Vilken typ av infriare var exempelmobeln: Skdndare eller forgorare, Odikta infriare, Enkel
infriare eller Samverkande infriare. Detta svarade pa hur vil exempelmobeln faktiskt
uppfyllde behoven, enligt Max-Neefs teori.

2) I vilken typ av motesplats fungerade exempelmdobeln: Transitutrymmet, den tillfdlliga
uppehdllsplatsen och/eller det ostorda rummet.

3: Vilken typ av mote var exempelmobeln anpassad till: Ugglan, Ekorren, Aporna och/eller
Lejonen.

Eftersom den hdmmande infriaren, se kap 2, dr starkt knuten till beteenden, aktioner och
aktiviteter kan den vara svar att tillimpa pa en produkt. Produkten skulle lika gdrna ha kunna
tolkas som en odkta infriare. 1 och med det utelamnades den hdmmande infriaren.

Utvirderingsmetoden gavs namnet /PM, vilket stod for Infriare—Plats—Mote.

36



5.2 Resultat av konceptgenerering
I detta avsnitt redovisas hur de olika koncepten togs fram.

5.2.1 Anvandning av behovsmatrisens viktade skolbehov
I och med att projektets mal var att utrona mobelbehoven vid informella méten, forstérktes de

sju viktigaste” skolbehoven, se 4.2.5, med skolbehoven som Overensstimde med
grundbehovet fritid. Dessa skolbehov slogs samman till en grupp pa elva behov som togs
vidare i processen, se fig. 5.2. [10] och [12] stroks p.g.a. att de uppfyllde for fa grundbehov.
Detta gjordes for att minska omfanget av behov och pa sa vis underlitta konceptgenereringen.

5 Hur manga
H q
De ’viktigaste” R Skolbehov i gruppen grundbehov de
grundbehov de fritid
skolbehoven uppfyller uppfyller
18) Snabbt kunna vixla
23) Sjélv kunna stilla in 5 mellan en privat och 4
mobeln social sfar
2) Kunna foréndra 4 5) Trivsam miljo 3
moblering
14) Hélla sig alert 3
6) Ergonomisk -
o 4 + 15) Kanna fysisk
omvixling '
skillnad mellan formella 3
9) Ergonomiskt 4 och informella
utformad arbetsmiljo situationer
13) K averk 4
3) Kunna pdver ”a 17) Behov av lekfullhet 3
18) Snabbt kunna vixla
mellan en privat och 4 10) Koppla bort arbete 2
social sfar
24) Eget revir 4 F2)-Avspinning 2
I
I

Behov som togs vidare till morfologisk matris

2) Kunna fordandra moblering

5) Trivsam miljo

6) Ergonomisk omvixling

9) Ergonomiskt utformad arbetsmiljo

13) Kunna paverka
14) Hailla sig alert
15) Kénna fysisk skillnad mellan formella och

informella situationer

17) Behov av lekfullhet

18) Snabbt kunna vixla mellan en privat och social
sfir

23) Sjdlv kunna stilla in mobeln
24) Eget revir

Figur 5.2 Sammanslagning av viktade skolbehov och skolbehov i
gruppen fritid
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5.2.2 Resultat av morfologisk matris
De urskilda skolbehoven, som var lampade for en informell motesplats i ldrandemiljon, lades

in i en morfologisk matris, i vilken de olika dellosningarna kombinerades pa tre sitt. Detta for
att forma en grund till de konceptforslag som togs fram, se fig. 5.3, 5.4 och 5.5. Respektive
dellosningar som valdes i den morfologiska matrisen anpassades till de krav som uppkommit
under observationer och intervjuer med elever. For att fa en variation i exempelkoncepten
valdes dven att inrikta de olika idésparen pa manga olika dellosningsforslag.

Idéspar 1
Skolbehov Dellosningsforslag
2. Kunna Anvindarvinli
1
fordandra Hjul Latt vikt Glidfunktion Stapelbar Kombinerbar Moduler het &
moblering ¢
5. Trivsam Harmoni | Litt att halla . . . Ombhindertagan
ki k M Mjuk
i okt ren Uttrycka tyg Organis ysig ju de
6. Ergonomisk . . . -
L Hi "
SRS Sta Sitta igga dnga Rora pa sig
Individu
9.E iskt Di
TEonomis ella Forindringsb .amp A Dédmpa auditiva Medge goda
utformad R visuella . N
o instdllni ar . storningar ljusforhallanden
arbetsmiljo storningar
ngar
Gora .
e 1 Visa . .
13. Kunna som Forandringsb Passa flera B . Pévisa .. .
. B Flyttbar R . anvéandningsomr . Andra férg
paverka anvinda ar situationer Ade tydlighet
ren vill
. Inbjuda till att
14. Hall Stark
=4 sig "ar a Glada farger Oberiknelig Ombytlighet byta
alert farger R
arbetsstillning
15. kénna
fysisk skill ki
ysisk skillnad *) Uttrye -a Uttrycka Haptisk Haptisk
mellan formella | formalit X k R . .
. informalitet aterkoppling bekriftelse
och informella et
situationer
Fl
17. Behov av Glada Inbjuda till Ej allvarli anvéindn?r:asomrfi Roli
lekfullhet farger aktivitet ! & & &
den
20. Snabbt
k axl
umnavaxia-\ ook  Snabbt Inbjuda till socialt
mellan en . Enkel fordndringsba .
. mning umginge
privat och r
social sfar
. . Barnanpass
23, Siily k Ford Anvii "
?,_ SJ.av }mna Grandri Moduler nvan.darvan Haptiskt uttryck Sjdlvbeskrivande ad
stélla in mobeln ngsbar lig w
stdllbarhet
Férvari B Inbi il
AL st i orvarin | Kunna g(?ras nbjuda ti
g personlig eget arbete

Figur 5.3 Idéspar I ur den morfologiska matrisen
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Idéspar 2

Skolbehov Dellosningsforslag
2. Kunna " T
. . . . . Anvindarvinlig
fordndra Hjul Latt vikt Glidfunktion Stapelbar Kombinerbar Moduler het
moblering
5. Trivsam Harmoni | Litt att halla . . . Ombhindertagan
ttrycka t O k M Mjuk
miljo skt ren Uttrycka tyg reans ysig u de
6.E isk . . o
or:f/(é)ir:])ir:; Sta Sitta Ligga Hinga Rora pa sig
Individu
.E iskt Dia ..
9- Ergonomis ella Forandringsb .amp . Démpa auditiva Medge goda
utformad R visuella . s e
instdllni ar L. storningar ljusforhallanden
arbetsmiljo storningar
ngar
Gora .
e Visa ..
13. Kunna som Forandringsb Passa flera . . Pévisa .. .
. B Flyttbar . . anvéandningsomr . Andra férg
paverka anvinda ar situationer . tydlighet
. ade
ren vill
Inbjuda till att
14. Halla si Stark . .
=4 sig "ar a Glada farger Oberiknelig Ombytlighet byta
alert farger o
arbetsstillning
15. kdnna
fysisk skill
ysisk skillnad Uttryck.a Uttrycka Haptisk Haptisk
mellan formella | formalit R R R . .
. informalitet aterkoppling bekriftelse
och informella et
situationer
. . Flera
7. Behov ay Glada Inbjuda til Ej allvarli anvindningsomra Roli
lekfullhet farger aktivitet J & ¢ s
den
20. Snabbt
kunna véxla Snabbt
Avski Inbjuda till socialt
mellan en vs. ar Enkel fordndringsba nbjuda l socia
. mning umginge
privat och r
social sfar
. Barnanpass
23 Sidlv k Fori Anvindarvi . . 4
?’_ S].av }mna Oréndri Moduler nvan. arvan Haptiskt uttryck Sjélvbeskrivande ad
stélla in mobeln ngsbar lig w
stdllbarhet
AL st i Forvarin | Kunna gi):ras Inbjuda till
g personlig eget arbete

Figur 5.4 Idéspar 2 ur den morfologiska matrisen

39




Idéspar 3

Skolbehov Dellosningsforslag
2. Kunna " T
. - . . . Anvindarvinlig
fordandra Hjul Latt vikt Glidfunktion Stapelbar Kombinerbar Moduler het
moblering
5. Trivsam Harmoni | Litt att halla . . . Ombhindertagan
Uttrycka t O k M Mjuk
miljo skt ren Tyckatyg reans ysig o de
6.E isk . . o
or;%/(é)iz(])ir:; Sta Sitta Ligga Hinga Rora pa sig
Individu
9.E iskt Dia .
TEononis ella Forindringsb .amp A Dédmpa auditiva Medge goda
utformad R visuella . N
instdllni ar . storningar ljusforhallanden
arbetsmiljo storningar
ngar
Gora .
R Visa . .
13. Kunna som Forandringsb Passa flera B . Pavisa . .
. B Flyttbar . . anvédndningsomr . Andra férg
paverka anvinda ar situationer Ade tydlighet
ren vill
Inbjuda till att
14. Halla si Stark . .
=4 sig "ar a Glada farger Oberiknelig Ombytlighet byta
alert farger o
arbetsstillning
15. kénna
fysisk skill ki
ysisk skillnad *) ‘Uttrye -a Uttrycka Haptisk Haptisk
mellan formella formalit . ) R K .
. informalitet aterkoppling bekriftelse
och informella et
situationer
. . Flera
7. Behov ay Glada Inbjuda til Ej allvarli anviandningsomra Roli
lekfullhet farger aktivitet J & : &
den
20. Snabbt
kunna véxla Snabbt
Avski Inbjuda till socialt
mellan en VS, & Enkel fordndringsba fbjuca 1 socid
. mning umginge
privat och r
social sfar
. . Barnanpass
23, Siily k Ford Anvii " 4
?,_ S].av }mna Ordndri Moduler nvan.darvan Haptiskt uttryck Sjélvbeskrivande ad
stélla in mobeln ngsbar lig w
stdllbarhet
AL st i Forvarin | Kunna gi):ras Inbjuda till
g personlig eget arbete

Figur 5.5 Idéspar 3 ur den morfologiska matrisen
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5.2.3 Skisser fran visuell brainstorming
Nedan redovisas exempel pa skisser som ansags uppfylla kriterier fran de tre olika idésparen i

den morfologiska matrisen, se fig. 5.6.

Exempel pa skisser fran idéspar 1

= —
& §E | (& ij
fo 7z Lj//’/ \4§t léj;/‘w/x/
= *'\7\1 e e -
AN s BN s

Exempel pa skisser fran idéspar 2

=7

"
7 ()
2] 2

Exempel pa skisser fran idéspar 3

Figur 5.6 Skisser fran visuell brainstorming
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5.3 Genererade mobelkoncept
I detta delkapitel presenteras de tre koncept som togs fram, med tillhorande kortfattad

beskrivning om hur de var tinkta att anvidndas. De produktidéer som presenteras dr som
tidigare namnt utvecklade med grundbehovet fritid i fokus.

5.3.1 Koncept 1 - Puzzle Dog
Med ledord och uttryck som stapelbar, flyttbar, moduler och glada firger togs detta forslag

fram. Genom att erbjuda en stor mgjlighet till forindring genom ommdoblering ges en stor
mojlighet for brukaren att sjdlv kunna anpassa moblerna till olika situationer. Produkten
uttrycker att den har 22 lika stora fasade kuber som tillsammans bildar siluetten av vad som
kan liknas vid en hunds. Basen bestar av 12 kuber som genom placeringen 4x3 bildar en
huvudvolym, eller rygg pa hunden. Hundens huvud &r placerat ovanpa basen och bestar av en
volym som utges av 3x2 kuber, samtidigt som hundens ben dr 4 kuber placerade under
huvudvolymens ytterhorn, se fig. 5.7. Produkten &r solid, och alltsa inte uppbyggd av 22
kuber, utan ger endast ett uttryck av att sa vore fallet. Puzzle Dog tillverkas i ett och samma
material och dr gjord i ett stycke. Uppbyggnaden av konceptet medger en stor variation i séttet
att kunna kombinera flera exemplar, vilket Oppnar for sociala situationer och lekfulla
tillfallen. Kombinerbarheten leder dven till manga sitt att kunna anvidnda produkten pa, se fig.
5.8. Forslaget anpassas till bade mellanstadier och hogstadier genom att erbjuda tva storlekar
av mobeln.

Figur 5.7 Koncept 1 - Puzzle Dog

»

Figur 5.8 Koncept I - Puzzle Dog moblerad
42



5.3.2 Koncept 2 - Eco Libra

Da idéspar 2 skulle utvecklas valdes i tilldgg till de ingaende dellésningarna dven att inrikta
konceptet extra mycket pa forvaring. Detta da forvaring efterfragades mycket pa de olika
skolorna. Koncept 2 byggde, forutom pa forvaring, dven pa enkelhet och lekfullhet. Tanken
med produkten dr att kunna erbjuda forvaring av exempelvis skolbocker och mindre féremal
med en haptisk och visuell aterkoppling till ett fysikaliskt jamviktsforhallande. Hyllan utgor
en cirkulir form, vilken pa grund av ytor med lag friktion uppnar roterbarhet runt
centrumaxeln. Da foremal likt bocker placeras i nagot utrymme inne i cirkeln uppnas en
momentan jamnvikt for det innehall som aterfinns i hyllan. Detta tros ge en visuell och
haptisk upplevelse av vridmoment och dirigenom en storre grundforstaelse for
jamviktsforhallandet och hur det paverkas av yttre fordandring. Pa insidan av cirkeln aterfinns
fem hyllplan som &r foredelade med 72 graders forskjutning i forhallande till varandra i en
360-gradig rotation. Produkten presenteras i bilden nedan, se fig. 5.9.

Figur 5.9 Koncept 2 - Eco Libra

5.3.3 Koncept 3 - Tubes

Det tredje forslaget dr framtaget med inriktning pa sittplats, modularitet och inbjudan till
socialt umgédnge. Konceptet dr uppbyggt av fem olika grundmoduler som kan anvéndas for att
bygga ihop mobeltyper. Inspirationen dr himtad fran rorkonstruktioner och deras uppbyggnad
for att kunna passa in i olika tdnkbara miljoer. Genom att erbjuda fem moduler ges
anvidndaren mojlighet att sjdlv kunna utforma en sittplats for ett visst utrymme eller ett visst
tillfalle. Den forsta delen av de fem &r en grundform som har formen av en cylinder. Denna
anvinds for att binda samman olika kopplingar och erbjuda en rak sittplats. De fyra andra
delarna utgors av diverse kopplingar som anvinds for att skraddarsy mobeln till behovet.
Detta innebér att produkten kan mdobleras som en rak soffa ldngs en vigg, se fig. 5.10, passa
in som en hornsoffa, se fig. 5.11, eller utgoéra en social samlingsplats genom att mobleras
enligt bild, se fig. 5.12. Den variation som finns inneboende i detta koncept anses underlétta
for bade anvindare och inkopare, da den gar att nyttja platseffektivt.

43



Figur 5.10 Koncept 3 - Tubes i rak moblering

Figur 5.11 Koncept 3 - Tubes i hornmoblering

Figur 5.12 Koncept 3 - Alternativ moblering med Tubes
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5.3.4 Visualisering av konceptforslag i larandemiljo
For att medge en bittre forstaelse av hur moblerna var tinkta att anviandas visualiserades de

tre koncepten; utplacerade i en uppbyggd skolmiljo, som i detta fall representerades av tva
olika tillfilliga uppehdllsplatser, se fig. 5.13 och fig. 5.14.
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Figur 5.14 Exempel pa hur koncept 1 och 2 kan anvindas vid inredning av en
motesplats

45



5.3.5 Utvardering av konceptforslagen
De tre koncepten utvdrderades utifran hur vil de Overensstimde med de morfologiska

matriserna, samt med hjidlp av IPM-verktyget, se fig. 5.15.

Puzzle Dog

De dellosningar som aterfanns i idéspar 1 i den morfologiska matrisen 6verensstimde vl med
konceptet Puzzle Dog. Produkten formodades kunna 16sa flertalet av de behov som var satta
som krav. Utvirdering utifran IPM-verktyget finns nedan:

1) Samverkande infriare
2) Det tillfdlliga uppehallsrummet
3) Ekorren och Aporna

Puzzle Dog betraktades som en samverkande infriare da den ansags tillgodose bade fritid,
delaktighet, skapande och frihet. Utifran de beskrivningar av platser som aterfinns i kapitel 4,
formodades Puzzle Dog bist lampa sig i det tillfilliga uppehdllsrummet. Detta pa grund av
det informella uttrycket i samband med den rumsliga moblerbarheten. I koppling till denna
beskrivning antogs ekorren och aporna vara de motestyper som passade bést in pa mobeln.
Lekfullhet, moblerbarhet, och snabbt fordndringsbar var tre av de ledord som passade med
aporna och ekorren.

Eco Libra

Konceptforslag nummer 2, Eco Libra uppfyllde inte i samma utstrickning som de tva andra
koncepten de fritidsbehov som tillimpats. Mobeln ansdgs dock fylla en funktion i och med
kombinationen av forvaring, lekfullhet och pedagogik. Konceptet stack ut fran andra
forvaringslosningar i skolmiljé och antogs dirfér vara en god konceptidé. Utvirdering med
IPM-verktyget finns nedan:

1) Samverkande infriare
2) Transitutrymmet, den tillfdlliga uppehallsplatsen och det ostérda rummet
3) Ugglan, Ekorren, Aporna och Lejonen.

Eco Libra ansags vara en samverkande infriare som uppfyllde flera behov, bl.a. forvaring,
forstdaelse och delaktighet. Produkten kunde placeras i alla utrymmen som var specificerade i
och med att den hidngdes pa vidggen och i forsta hand hade en indirekt anviandning. I samband
med detta kunde hyllan heller inte knytas till ndgon specifik métestyp, utan bedomdes passa
for alla.
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Tubes

De dellosningar som aterfanns i idéspar 3 i den morfologiska matrisen 6verensstimde vl med
utfallet i konceptet Tubes. Produkten ansags kunna l6sa flertalet av de behov som var utsatta
som krav. Utvirdering utifran IPM-verktyget finns nedan:

1) Samverkande infriare
2) Transitutrymmet och det tillfdlliga uppehallsrummet
3) Ekorren och Aporna

Tubes bedomdes vara en samverkande infriare da den tog hénsyn till fritid, uppskattning och
delaktighet. Angaende placering av mobeln antogs bade transitutrymmet och det tillfilliga
uppehdllsrummet kunna ldmpa sig vidl for Tubes. Detta pa grund av den hoga grad av
modularitet och fordndringsmojligheter som aterfanns i produkten. I och med detta kunde
mobeln i stor utstriackning anpassas efter platsen. Pa grund av det informella uttrycket passade
inte mobeln in sa vl i det ostorda rummet. Av samma anledning limpade sig motestyperna
ekorren och aporna bist for denna mobel.
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Figur 5.15 Resultat fran utviirderingen av koncepten
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6. DISKUSSION

Nedan diskuteras resultaten och upplédgget av projektet.

6.1 Metoder

Vi har sa langt det dr mojligt, forsokt hélla oss neutrala infor materialet och inte blanda in
moraliska aspekter. Dérfor har vi forsokt att redovisa vart eget stillningstagande sa oppet det
gar, for att ge ldsaren en mojlighet att bedoma om sa skulle ha skett.

Kritisk provning dr A och O nir ett material fran en studie ska bearbetas, for att uppna en
forsvarlig grad av tillforlitlighet (jfr Williamson 2002). De metoder som anvindes fungerade
Overlag vidl for dndamalet och bedomningen gjordes att de Overensstimde med
undersokningens mal, syfte och krav. I och med att arbetet i sa stor del byggde pa samtals-
och intervjumetoder utan att bandupptagningar gjordes, forsokte vi redan pa plats att stilla
kontrollfragor och redovisa hur vi uppfattat respondenterna. Likadant redovisades
faktaforhallanden som uppfattats under forsta besoket, vid andra besoket, for att ge dem en
mojlighet att korrigera eventuella missforstand. De flesta samtals- och intervjumetoderna
hade en semistruktur (jfr Williamsson 2002). Det innebar att de var uppbyggda kring ett antal
forutbestimda fragor, med utgangspunkt i plats och aktivitet, och foljdes upp med
fordjupande fragor, allt eftersom intervjuerna fortskred. For att respondenterna skulle kunna
svara utifran egna ord, var fragorna i mesta mojliga man 6ppna. Likadant forsokte vi vara sa
foljsamma som mojligt mot den data som samlades in, for att kunna korrigera metoderna allt
eftersom undersokningen fortskred.

I ndgon man har Killtriangulering tillimpats, genom att inte bara intervjua eleverna, utan &ven
ldrare, 6vrig personal och ibland foréldrar, vid de tillfdllen da det gavs en sadan mdjlighet.
Under analysen tillampades olika teoretiska anslag, vid gallring och utvirdering. Detta gav
inte bara storre forstaelse for materialet, utan var dven ett sitt att forsoka skapa en
teoritriangulering, om &n i begrinsad omfattning.

For det mesta upplevde vi att eleverna var uppriktiga nir de svarade, men eftersom det aldrig
utférdes nagon anonym undersokning, som forsokte mita detta, dr det svart att veta om sa
verkligen var fallet. Skulle arbetet goras igen, dr det diarfor rekommenderat att dven folja upp
den 6vriga delen med en sadan.

Resultatet fran teckningstidvlingen Morgondagens skolmédbler fick ett nagot annorlunda utfall
dn Ovriga metoder. Om det berodde pa att eleverna sjdlva fick styra bade utférande och
innehall, eller om det berodde pa att de inte upplevde att det fanns nagot redovisningskrav
mot en utfragare dr svart att svara pa. Fragan som dyker upp, dr hur mycket intervjuer och
samtal styrde respondenterna, oavsett uppligg eller hur Oppna fragorna var.
Teckningstivlingen kom dérfor att till viss del fungera som ett element i en metod-
triangulering gentemot 6vriga metoder.
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Anledningen till att vi valde att abstrahera behoven var tre: For det forsta, for att vi sjidlva
skulle fa en djupare forstaelse for vad ett behov betydde och vad det kunde vara en del av; och
pa det sittet fa en kinsla for vilket allmdnminskligt mal som kunde ligga bakom varje behov.
For det andra for att kunna svara pa fragan: Hur viktas ett behov? Den kan besvaras pa flera
sitt, fast forst och frimst maste en uppfattning bildas, for att bestimma vad behoven ska
viktas eller vigas emot. Det kan exempelvis vara utifran moraliska, politiska eller ekonomiska
intressen. Utifran detta formas ett personligt mal for den som ska utveckla en produkt, som
sedan ska jamkas mot slutanvdndarens formodade mal med produkten. Ju bittre
produktutvecklaren forstar slutanvindaren, desto ndrmare kommer forhoppningsvis bada
deras mal att vara, bortsett fran moraliska, politiska, eller ekonomiska intressena, etc. Malet
med var viktning var att utga fran vad vi trodde var de viktigaste grundbehoven i allménhet;
det vill sdga att vikta skolbehoven mot nagra allméanminskliga grundbehov som vi trodde var
gemensamma for oss alla som art. Nagon ovrig hidnsyn har vi varken velat eller kunnat ta
inom projektet. Darfor limnade vi Ovriga intressen, som ekonomi och ldroplaner dirhin. Den
tredje anledningen var for att kunna besvara fragan: Hur avgors om ett behov dr mer eller
mindre viktigt? Om man fragar en person, kan den svara att ett behov &r viktigt, antingen for
att det dr otillfredsstéllt, eller for att personen har vant sig vid att tillfredsstilla det.
Undersokningar visar att det verkar som, att ju mer ett behov tillfredsstélls, desto viktigare
tycker vi att det dr (jfr Lawler, Suttle 1972). Man kan ténka sig att en person som ofta
anvinder ett kontokort, tycker att tillgdngen till kontokortsbetalning dr viktigare &n en person
som alltid handlar med kontanter. A andra sidan kan man ju tinka sig att en hungrig ménniska
antagligen tycker att tillgdngen pa mat dr viktigare @n en som precis dtit sig mitt. Detta
dilemma, gor att det inte gér att ranka behovens betydelse utifran personernas tillfredstéllelse
eller icke-tillfredsstillelse av dem. Istillet valde vi, for att ta exemplet om kontokort, att inte
lagga vikt vid hur kontokortsbehovet realiseras, utan att sdga att behovet antagligen handlar
om betalning, och att betalning i sin tur antagligen handlar om att tillfredsstéilla ett
grundbehov, som exempelvis fritid. Det dr det vi menar med abstraktion och med
utgangspunkt i den beskrivningen formodade vi att vi kunde ddmpa risken for att rikta in oss
mot alltfor specifika 16sningar tidigt under konceptgenereringsprocessen, vilket kanske hade
blivit fallet, om vi bara utgétt fran en situationsbaserad beskrivning av behoven. Med det
sdger vi inte att slutresultatet hade blivit sa mycket annorlunda, men végen dit blev
behagligare. Processen krivde inte att vi behovde vilja metoder utifran att undvika grynnor
och skir, utan att vi kunde vilja dem som gjorde att vi seglade friast.

6.2 Val av skolor
Studien stannade vid att undersoka tva olika miljoer for varje aldersgrupp, vilket kan gora

resultatet svart att generalisera 6ver hela Norden. Grundbehoven bor i och for sig inte skilja
sig allt for mycket at mellan olika typer av miljoer, vilket bor gora resultatet mer applicerbart.
Diérfor tror vi att det dr tveksamt om projektet hade gett andra resultat i stort om fler skolor
hade involverats. Det totala antalet respondenter 6verskred 140 personer, vilket bor ge en god
statistisk relevans, men fler nyanser p.g.a. kulturella skillnader, starkt avvikande pedagogik,
eller liknande, hade kanske kunnat fangas upp om fler skolor undersokts.
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Vid genomforandet av en ytterligare studie hade det ocksa varit intressant att titta ndrmare pa
mer praktiskt inriktade skolor. Dértill kunde behovet av eget revir undersokts ytterligare,
eftersom det framkom under samtal pa samtliga skolor och i teckningstdvlingen. Tyvirr,
fangades behovet upp vildigt sent under analysen. Efter konsultativa samtal med tva
pensionerade ldrare, uppfattades att behovet av eget revir kanske inte hade varit lika ouppfyllt
da den traditionella skolbidnken var vanligare. Dérfor hade det varit intressant att undersoka
aspekten vidare, genom att innefatta en skola som fortfarande anvénder den typen av bénkar,
se fig 3.8.

6.3 Resultat

De storsta problemen med mobler i skolan idag, utifran de observationer och undersékningar
som har gjorts, berér omradena ergonomi och flexibilitet. Fel hojd mellan stolar och bord,
statisk moblering och fa mojligheter till omvéxling dr nagra exempel pa uppmérksammade
problemen med dagens skolmobler. En av anledningarna till detta kan vara ett bristande utbud
av bord och stolar i passande storlek till alla elever. Statiska mobler som inte gar att anpassa
till den specifika elevens onskemal, samt ett fatal olika mobelstorlekar, bidrar till en sdmre
ergonomisk miljo. En annan orsak kan vara ointresse och okunskap. Utbildas ldrare inom
ergonomi och arbetsskador? De tva pensionerade ldrarna som vi kom i kontakt med under
projektet, beridttade om statliga inspektorer som forr bl.a. kontrollerade att skolorna erbjod
ergonomiskt utformade mobler, en funktion som inte aterfinns idag. Detta problem
uppdagades i den direkt ldrarledda undervisningen, dir hogre krav stilldes pa ergonomi och
formalitet. Trots att examensarbetet var avgrinsat fran denna undervisningsform dr problemen
dnda relevanta att ta upp for diskussion. Utanfor de direkt ldrarledda lektionerna ses en storre
brist av mobler som friamjar lekfullhet och avspdnning, samt uttrycker informalitet. Ett storre
behov av att kunna leka och umgas inomhus finns idag @n forr, da ldaroplanen inte kriaver att
eleverna hela tiden bor vara utomhus. For att kunna l6sa dessa problem kridvs en dndrad
instillning till mobler och hur viktiga de dr for elevernas vidlmaende, bade innan, under och
efter en skoldag. Fler mobler bor utvecklas for den tid som spenderas utanfor klassrummen,
tid som dr till for att koppla bort skolarbetet. Det vill sdiga mobler som frimjar ldrandet
indirekt, genom att erbjuda kiinslan av informalitet och lekfullhet, och fungerar som en hjilp
for aterhdmtning och energiuppladdning. Genom att 6ka forstaelsen av arbetsmiljon i skolan
och se lirandemiljon som en helhet, kan detta examensarbete bidra till att 16sa nagra av de
problem som finns idag. De koncept som tagits fram &r inriktade pa lekfullhet och
informalitet och kan vara en hjilp att forsta vara tankar kring denna typ av mobler i skolan.

6.4 Hallbarhet

Utover dagens fokus pa produceringen av sjilva mobeln och dess miljomérkningar bor dven
alternativa affirsmodeller och upphandlingsmoment ses over. En forindring av sittet som
skolmobler produceras, upphandlas och anvinds, kanske skulle ha en god inverkan pa det
sociala vélbefinnandet i skolmiljon. Genom att producera produkter enligt modeller som
tillater ateranvindning, och aterproducering, istillet for kassering och demolering, kan dven
en mer hallbar situation for miljon uppnas.
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6.5 Ekonomi

En skillnad mellan de kommunala och de privata aktdrerna, som inte togs upp i analysen, var
en differens i inkdpsrutiner, vilket konkret yttrade sig i ett mer homogent urval av mébler i de
kommunala skolorna. Detta innebar dock inte att de ergonomiska aspekterna nodvéandigtvis
var bittre tillgodosedda pa friskolorna. Da de kommunala skolorna paverkades av lagen om
offentlig upphandling var deras inkOpsvégar lingre och ofta krangligare #n de privata
skolornas. Detta innebar att det fanns en skillnad i frihetsgraden gillande inkop av
skolmobler. Trots allt fanns en tydlig likhet mellan de bada. Den faktor som ofta omnidmndes
som ett hinder i samband med elevers ritt till bittre mobler och i sin forlingning godare
arbetsmiljo var budgetbegrinsningar. Om detta dr hela sanningen eller en bortforklaring kan
inte avgdras med den information vi besitter i nuléiget.

6.6 Framtiden
Under projektets gang kom vi i kontakt med en fil dr i didaktik och pedagogiskt arbete som

berittade om sin syn pa framtidens skolmilj6. Hon tror att framtidens skola kommer att bli
mer Oppen, och att linjen mellan lektion och fritid mer och mer kommer att suddas ut. I och
med det kommer variation och flexibilitet efterfragas. Med vara erfarenheter kring omradet &r
det svart att dra nagon egen slutsats, eller ens ndmna nagot kvalitativt om hur framtidens
skola kan komma att se ut. Det som dock bor ndmnas &r att de mobler som idag aterfinns i
skolan har ménga brister och bidrar inte till den arbetsmiljo som skolan borde erbjuda, och
som varje elev borde fa ha.
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7. SLUTSATS

Nedan sammanfattas resultatet pa de fragor som stilldes i projektet och slutsatserna av dessa
reslutat.

Fragestallning 1

Vilka typer av moétesplatser finns 1 skolan? Det finns tre huvudtyper av rum, transitutrymmet,
den tillfilliga uppehdllsplatsen och det ostorda rummet. Dessa beskrivningar dr
generaliseringar och ticker in alla typer av rum. Ett specifikt rum kan dven vara en blandning
mellan tva av dessa rumsbeskrivningar. I och med att varje rum i skolan kan beskrivas utifran
huvudtyperna kan dven mobleringen underlittas. Detta sitt att definiera rum kan &dven
appliceras utanfor ldarandemiljoer och skulle kunna bidra till ett nytt sétt att se pa hur
produkter och platser hor samman.

Fragestallning 2

Vilka olika typer av moten finns i skolan? Det finns fyra huvudtyper av moten, Ekorren,
Aporna, Ugglan och Lejonen. Dessa delas in utifran hur spontana de r, i kombination med
hur komplex den sociala interaktionen &r, enligt figur 3.7. Liksom platserna &dr de
generaliseringar. Ekorren karakteriseras av hog spontanitet och 1ag komplexitet pa det sociala
utbytet. Aporna av hég spontanitet och hog komplexitet pa det sociala utbytet. Ugglan av lag
spontanitet och lag komplexitet pa det sociala utbytet. Lejonen av 1ag spontanitet och hog
komplexitet pa det sociala utbytet. Alla fyra motesbeskrivningar maste fa finnas i varje skola
for att uppritthélla en god balans. Tas exempelvis ekorren och aporna bort missgynnas de
andra tva motestyperna, eftersom eleverna inte far vila eller koppla bort arbetet. Genom att
kunna beskriva ett mote utifran dessa huvudtyper kan moblering av olika platser underlittas
ytterligare. Likt motesplatserna skulle detta sétt att se pa moten kunna appliceras pa andra
branscher och utnyttjas vid produktutveckling for, exempelvis, arbetslivet och offentliga
miljoer.

Fragestallning 3

Vilka behov finns vid dessa moten? 24 behov relaterade till skolmobler uppmirksammades i
analysen och presenterades i behovsmatrisen. Dessa systematiserades och knots till Max-
Neefs behovsteori om nio grundbehov och infriare. Genom att utfora denna abstrahering av
den insamlade datan kunde en mer strukturerad och 6ppen produktutveckling initieras. Vi
uppmanar darfor produktutvecklare att anvédnda detta synsitt i kombination med att besoka
skolor runt om i Norden, vid framtagning av nya produkter.

Fragestallning 4

Hur ser exempel ut pd mobler som uppfyller dessa behov? De tre koncept som redovisas i
rapporten bygger pa lekfullhet och skiljer sig fran det som uppmirksammades under projektet.
Att erbjuda eleverna ritt mobler pa ritt plats kan frimja stimuleringen av inldrning. Mobler
med god ergonomi som uttrycker en viss strikthet i klassrum och andra mer formella miljoer i
kombination med lekfulla i mindre formella miljoer, tros ge en god balans och variation. De
mobelkoncept som aterfinns i rapporten kan frimja den synen.
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BILAGOR

Bilaga 1 — Sammanstallda behov fran KJ-analysen

Sammanstillda behov fran KJ-analysen

1) Behov av att nyttja teknik

19) Behov av att minimera visuella
storningar

37) Behov av att koppla bort
arbetet

2) Behov av fler datorer

20) Behov av mobler som ger en
bra arbetsstillning

38) Behov av en privat sfiar

3) Behov av att kunna se
ldraren, utan att behova
flytta pa sig i klassrummet
[Bittre sikt]

21)Behov av att hélla sig alert
[Mobler, inventarier, fiarger och
omgivning som hjilper till]

39) Behov av
lararhjélp

lattillgéinglig

4) Behov av fordndring
[Genom att moblera om]

22) Behov av ergonomiska mobler,
d.v.s. mobler som tvingar till en
god arbetsstéllning

40) Behov av att rora pa sig

5) Behov av avskilt utrymme
for enskilt arbete

23) Behov av teknisk utrustning
som #r ergonomiskt riktig

41) Behov av avspénning

6) Behov av mellanmal

24) Behov av fysisk humor, d.v.s.
central plats for att triffas, leka och
umgas

42) Behov av samhorighet

7) Behov av néra forvaring

25) Behov av trygghet

43) Behov av medbestimmande

8) Behov av att kunna arbeta
ostort

26) Behov av  ergonomisk
omvixling, att byta arbetsstédllning

44) Behov av att prestera

9) Behov av transitutrymme

27) Behov av lugn arbetsmiljo

45) Behov av sjilvstiandighet

10) Behov av central
motesplats som ej dr
forknippad med arbete

28) Behov av en ergonomiskt
utformad arbetsplats

46) Behov av skiftande arbetssétt

11) Behov av allmin
forvaring

29) Behov av en god ljussittning/-
forhallanden

47) Behov av att kdnna att det dr en
informell situation [Fysiskt genom
kroppsstillning]

12) Behov av att rora pa sig
efter period av

30) Behov av tillfdllig sittplats i

48) Behov av en motesplats som
inte dr forknippad med arbetet

stillasittande transitutrymmen [.Som' signalerar informell
situation]
13) Behov av 31) Behov av grupparbetsrum
trivsam/hemtrevlig miljo [Utrymme for att kunna sitta ostort | 49)  Behov av  ergonomisk
[Gemensamma ndr man studerar utanfor formedlad | omvéxling, vila kroppen
utrymmen] undervisning {Ldrarledd lektion}]
14) Behov av mébler som 50) Behov att en arbetsplats

passar bade unga och
vuxna

32) Behov av forvaring

signalerar formalitet [korrekthet]

15) Behov av att minimera
storande ljud

33) Behov av ostort rum

51) Behov av lekfullhet

16) Behov av friascha mobler,
inventarier och miljo. [*Sa
att man kénner sig mer
uppskattad”]

34) Behov av fordndring, variation

52) Behov av att snabbt och enkelt
kunna vixla mellan en privat och
social sfar

17) Behov av livfullhet [’Ej
sd avskalat™]

35) Behov av ljus arbetsmiljo

53) Behov av att kunna utnyttja
ledig tid maximalt [Nirhet fran
uppehallsplatser till klassrum, sa
att eleven har o6versikt nér ldraren
kommer]

18) Behov av mer
dagsljusliknande
ljusforhallanden [”Varmt
ljus”] [Se. "Med
ménniskan i ljuset’”]

36) Behov av en rumslig
frihetskénsla [D.v.s. ytor dér det
kédnns “Oppet”, man ska kunna se
en bit bort]

54) Behov av att kédnna sig stolt
[utvald]




Bilaga 2 — Strukna behov fran KJ-analysen

Strukna behov fran KJ-analysen

Bel ' teknil 19) Behov av att minimera visuella | 3H)—Behov—av—att—koppla—bert
storningar arbetet
20) Behov av mobler som ger en . .
bra arbetsstillning 38) Behov av en privat sfiar
3) Behov av att kunna se > \Bel LAl . |
ldararen, utan att behova .. . . . 3N—Behov—wnv—HitiHulinshe
flytta pa sig i klassrummet ; o Ll ’ '”]g Yararhjdlp
[Battre sikt]
4) Behov av fordndring .. . . e
[Genom att mdblera om] ol lla;

.. . 23) ?ehov av ’tekm'sk' utrustning 41) Behov av avspénning
forenskilt-arbete som ir ergonomiskt riktig
5 Bel I a1 Lolats £ fas lel B | 42)Bel hssicl
o
7) Behov av nira forvaring 253-Behov—w-tryechet 43) Behov av medbestimmande
8) Behov av att kunna arbeta | 26) Behov av  ergonomisk
ostort omvixling, att byta arbetsstéllning
9)—Behov-av-transitatrymme | 27) Behov av lugn arbetsmiljo A3 Behov—nsiithstindichet
10)-Behov-av-central .
. . 28) Behov av en ergonomiskt . .
- 1 | | j] utformad arbetsplats ;
11) Behov av allmén 29y Behov-av-en—god-Hussittning/- 47f) Beh]civ atv att't kar[llr;a gtt](ctlet aren
forvaring fsrhallanden informell situation [Fysiskt genom
kroppsstillning]
efter period-av- 30) Behov av tillfdllig sittplats i | inte—#r—forknippad—med—arbetet
P transitutrymmen [Sem—signalerar—informell
stillasittande o
situationd
13) Behov av 3H—Behov—av—grupparbetsrum
trivsam/hemtrevlig miljo PBteymme-foratt kunna-sitta-ostért | 49) Behov  av  ergonomisk
[Gemensamma nir-man-staderar vtanfor formedlad | omvixling, vila kroppen
utrymmen] wndervisping{Hirarledd-ektionH

14) Behov av mébler som
passar bade unga och
vuxna

32) Behov av forvaring

50) Behov—att—en—arbetsplats
ncloras formalitot :

15) Behov av att minimera

storande ljud 51) Behov av lekfullhet
16) Bel friioc] Sbler.
. . 34) Behov av forandring, variation | kuenna—vixla—mellan—enprivat-och
att-man-kinner sig-mer ol ofi
2
uppskattad™}
j
' - ;. . . . ) f,j
17) Behov av livfullhet [’Ej . s &~ . t o
o ’ 3IS-Behov-vHusarbetsmilé uppehatisplatser—HAdassrom—sa
sa avskalat™] .. . s
att-elevenhar Sversikt-nir liraren
kommer]
+ Behov-w-—mer .
o 36)—Behov—av—en——rumshg
Liusforhalianden 2V frihetskinsla—{D-v-s—ytor—dir—det | 54) Behov av att kédnna sig stolt
L » a =8 = [utvald]
HusHSe—Med bit bort]




Bilaga 3 — Sammanstallda behov fran tecknin

stavlingen
. .. Elevens fysiska och psykiska -
Elevens direkta mobelbehov v yst psy Ovrigt
behov
Forvaring av elektronik Vila ben Goda ljusforhallanden
Integrerade 16sningar Rora pa sig Tillgdnglighet
Forvaring Sitta skont Slippa ljudstorningar
Ladda dator Enkelt viixla mellan vila och arbete Transitutrymme
Flexibilitet Skiftande arbetssitt Central motesplats
Bénkforvaring Forandring och variation Minimera visuella storningar
Ergonomisk flexibilitet Ergonomisk omvixling, att byta

Stod for dator

arbetsstillning Littatkomligt studiematerial
Sjélv kunna fordndra mobeln Kinna sig uppiggad Nyttja teknik
Ergonomiskt skona mobler Avslappning Arbeta ostort
Stillbarhet Trygghet Rumslig frlhegskanﬁla, d.v.s. ytor
som kénns dppna
Forvaring i mobel Ha nigon som vakar Gver en

Hemtrivsel

Littillgénglig lararhjélp

Avslappnande mébel

Mysig omgivning

Lugn arbetsmiljo
Tillfallig sittplats i

arbetsstillning

Forvaring av ytterkldader

Ordning och reda

Forvaring av virdesaker

Livfullhet

Eget revir

Samhorighet

Medbestimmande

Prestera

Sjalvstiandighet

Informalitet

Stolthet

Koppla bort arbetet

Hallas alert

transitutrymmen
. . Motesplats som inte dr forknippad
Inbyggda funktioner Socialt utbyte med arbetet
Miuk sits Lekfullhet Arbetsplats som signalerar
formalitet
Littflyttad mobel Lycka Kunna nyttja ledig tid maximalt
Upphingning Privat sfir Glada farger
Arbetsyta Uppmirksamhet Enkelhet
Personlig forvaring Uppskattning Littillganglighet
Kunna moblera om Omvixling Sjalvstiandigt arbete
Mobler som passar unga och gamla Overraskningar
Fridscha mobler Beloning
Ergonomiska mobler, d.v.s. mobler
som tvingar till en god Reflektion




Bilaga 4 - Strukna behov fran teckningstavlingen

Elevens direkta mobelbehov

Elevens fysiska och psykiska

behov Ovrigt
Forvaring av elektronik Vila ben Godatustorhidanden
Integrerade 16sningar Rora pa sig Tilledngelighet
Forvaring Sitta skont Shppatjudstorninear
Ladda dator Enkelt vixla mellan vila och arbete Franstttryarme
Flexibilitet Skittandearbetssit Central-métesplats
Bénkforvaring Forandring och variation Minimera visuella storningar

Ergonomisk flexibilitet

Ergonomisk omvixling, att byta

arbetsstillning

Forvaring av ytterkldader

Ordning och reda

Forvaring av virdesaker

Livfullhet

Eget revir

Samhorighet

Medbestimmande

Prestera

Sjalvstiandighet

Informalitet

Stolthet

Koppla bort arbetet

Hallas alert

arbetsstillning Littatkomligt studiematerial
Sjélv kunna fordndra mobeln Kénna sig uppiggad DNevttja-teknik
Ergonomiskt skona mobler Avslappning Arbeta ostort
Stéllbarhet Trygghet i .
Forvaring i mobel Ha nigon som vakar Gver en Littilsdngho tararhjilp
Stod for dator Hemtrivsel Lugn-arbetsmiljd
. . o Tillfallig sittplats i
Avslappnande mébel Mysig omgivning ransitutrymmen
' ‘ Motesol e dir forkninpad
Inbyggda funktioner Socialt utbyte | ast
Mjuk sits Lekfullhet : I
Littflyttad mobel Lycka Kunna-nyvthatedietid-mucdamalt
Upphingning Privat sfir Glada farger
Arbetsyta Uppmiirksamhet Enkelhet
Personlig forvaring Uppskattning Littillganglighet
Kunna moblera om Omvixling Sjabvstindigt-arbete
Mobler som passar unga och gamla Overraskningar
Fridscha mobler Belonins
Ergonomiska mobler, d.v.s. mobler
som tvingar till en god Reflektion




Bilaga5 — Sammanstallda och rensade behov och 6nskemal

Sammanstéillning av behov relaterade till skolmobler

Behov av att kunna se ldraren, utan
att behova flytta pa sig i
klassrummet [Bittre sikt]

Behov av avspédnning

Bénkforvaring

Behov av fordndring [Genom att
moblera om]

Behov av medbestimmande

Ergonomisk flexibilitet

Behov av nira forvaring

Behov av att kénna att det &r en
informell situation [Fysiskt genom
kroppsstillning]

Sjélv kunna fordndra mobeln

Behov av att kunna arbeta ostort

Behov av ergonomisk omvixling,
vila kroppen

Ergonomiskt skona mobler

Behov av forvaring av ytterkldder

Behov av lekfullhet

Stillbarhet

Behov av trivsam/hemtrevlig miljo
[Gemensamma utrymmen]

Behov av att kinna sig stolt
[utvald]

Forvaring i mobel

Behov av mobler som passar bade
unga och vuxna

Personlig forvaring

Stod for dator

Behov av att minimera storande

Kunna moblera om

Avslappnande mobel

ljud
Behov av 11Vfullllet [’Ej sa Inbyggda funktioner
avskalat™] Mobler som passar unga och gamla
Behov av att minimera visuella Fréscha mobler Mijuk sits
storningar
Behov av mébler"sor'n ger en bra Ergonomiska' mdblgr, d.v.s. mobler Littflyttad mobel
arbetsstéllning som tvingar till en god
arbetsstillning
Behov av teknisk utrustning som dr Forvaring av ytterkldader Upphéngnin
ergonomiskt riktig gavy pphdnging
Behov av ergonomisk omvéxling, .. . . Vila ben
I Forvaring av virdesaker
att byta arbetsstéllning
Behov av lugn arbetsmiljo Eget revir Rora pa sig

Behov av en ergonomiskt utformad
arbetsplats

Forvaring av elektronik

Sitta skont

Behov av tillfillig sittplats i
transitutrymmen

Integrerade 16sningar

Enkelt vixla mellan vila och arbete

Behov av forvaring

Forvaring

Ergonomisk omvixling, att byta
arbetsstillning

Behov av fordandring, variation

Ladda dator

Avslappning




Trygghet

Behov av en privat sfir Flexibilitet
Ha nagon som vakar 6ver en Foriandring och variation Kénna sig uppiggad
Hemtrivsel Mysig omgivning Socialt utbyte
Lekfullhet Lycka Privat sfir
Omvixling Ordning och reda Livfullhet
Samhorighet Medbestimmande Sjalvstandighet
Informalitet Koppla bort arbetet Hillas alert

Minimera visuella storningar

Littatkomligt studiematerial

Arbeta ostort

Tillfdllig sittplats i
transitutrymmen

Glada féarger

Enkelhet

Lattillganglighet




Bilaga 6 — Viktade skolbehov mot Max-Neefs grundbehov

;ﬂﬁztbehov Vilka skolbehov
I. 3 4 6 9 12 14 16 20 24
1. 3 4 7 11 16 24
11, 5 6 8 9 17 19 22
V. 1 3 6 7 9 15 18 21 23
V. 1 2 13 18 22 23
VI 5 10 12 14 15 17 18
VII. 2 8 13 14 17 19 21 23
VIIL. 2 5 6 9 11 13 23 24
IX. 2 8 10 11 13 15 16 18 23 24

Antal uppfyllda

Skolbehov orun dll’)féhyov
23 5
2 4
6 4
9 4
13 4
18 4
24 4
De
2 g ’viktigaste” Arglilnlé%[;;ysida
3 3 skolbehoven
23 5

le g ) 5 n
15 3 6 4
16 3 ) 4
7 3 13 4
i > 18 4
1 3 24 4
7 2
10 2
12 2
19 2
21 2
22 2

1

20




